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Predgovor

Danas napisati suvremeni udžbenik pedagogije XE "sustavna pedagogija"  postao je vrlo složen pa i problematičan posao već i zbog toga što je krajnje neujednačena osnovna pedagoška terminologija kojom se koristi u promišljanju ove znanosti. Razvidno je to, primjerice, već iz zaziranja nekih autora od upotrebe pojma pedagogija nastojeći ga zamijeniti nečim suvremenijim, prikladnijim, manje opterećenim, dok drugi misle da bi ga svakako bilo dobro i nadalje sačuvati označujući njime samo i isključivo pedagošku praksu, a za njenu teoriju koristiti binom odgojna(e), odnosno edukacijska(e) znanost(i). Dodatna poteškoća u našoj situaciji jest i to što kod nas postoje ljudi koji smatraju kako je pedagogija u našoj nedavnoj prošlosti bila toliko ideološki instrumentalizirana tako da bi bilo možda najbolje kaniti se dotičnog termina i tražiti rješenje koje neće biti opterećeno prošlošću smatrajući da manje košta iznalazak nove strukovne i znanstvene nomenklature, nego ulagati napor kako bi se staro deideologiziralo. 

Osobno sam se prije pisanja ove knjige i u njegovu tijeku kao i u redigiranju i nadopunjavanju teksta za novo izdanje i sam često nalazio pred problemima i pitanjima kako uopće nasloviti djelo, od čega krenuti, na čemu insistirati, što od dosadašnjeg produbiti, što eventualno izostaviti, što smatrati nadiđenim, što novim ali ne i pomodarskim, što plodom ideologije XE "ideologija"  i manipulacije XE "manipulacija"  u odgoju XE "odgoj" , a što argumentiranim iznašašćem odgojne znanosti XE "odgojna(e) znanost(i)" 

 XE "odgojna znanost"  i dokazom zdrave pedagoške prakse XE "pedagoška praksa" 

 XE "praksa" ? Kako tretirati odgajanika XE "odgajanik" , odgajatelja XE "odgajatelj" ? Koje mjesto dati društvenom, odnosno kulturnom okruženju XE "okruženje" ? Koliko prostora rezervirati povijesti XE "povijest"  pedagogije XE "pedagogija"  i pod kojim je vidom uopće predstaviti?  Kome će knjiga biti prvenstveno namijenjena i koliko će upravo to utjecati na njenu koncepciju i njene sadržaje? Ako se već bude moralo razglabati pedagogiju kao znanost XE "znanost" , onda koji pristup pedagogiji, koji profil pedagogije, koje pedagoško pojmovlje XE "pojmovlje" ? Koliko ulaziti u pedagoške rasprave kojima se još nenazire kraj? Koliko mjesta rezervirati za filozofiju XE "filozofija"  odgoja odnosno pedagošku epistemologiju XE "pedagoška epistemologija" 

 XE "epistemologija" ? Kako to predstaviti i onima koji nužno ne pretendiraju da budu stručnjaci u području odgojnih znanosti XE "odgojne znanosti" , nego da samo znaju funkcionalno koristiti pojedina pedagogijska iznašašća za vlastite potrebe? Što s nekim pedagoškim vrijednostima XE "vrijednost"  koje su više iz ideoloških nego bilo kojih drugih razloga ispuštani iz “popisa” tema pedagogije XE "sustavna pedagogija" ? Kojom literaturom se služiti i koju pedagogijsko-pedagošku praksu eventualno privilegirati u tom kontekstu? Kako uopće intonirati cijeli tekst: praktično, znanstveno, polemički, indolentno, heuristički…?

Ta i mnoga druga pitanja XE "pitanje"  uz to što su bila zadatak kojega je trebalo pa makar i djelomično apsolvirati, bila su ujedno i veliki poticaj XE "poticaj"  i izazov XE "izazov"  da se uopće krene u sličnu avanturu. Unutar mnoštva knjiga i mogućnosti odabira (barem što se tiče Europe XE "Europa" !) neminovno se nametnuo problem još jedne knjige i još jednog izbora XE "izbor" . Najvjerojatnije se ne bih upustio u ovaj posao da su naši studenti imali mogućnost pristupa dotičnoj literaturi, da se na predavanjima moglo jednostavno kazati: želim da pročitate tog i tog autora, da stavite naglasak na tu i tu temu, da se pozabavite tim i tim pedagoškim smjerom, da se informirate o tom i tom problemu. No, budući da to nije bilo moguće ponajviše zbog jezične barijere naših studenata, a i zbog određene neinventivnosti i nepoduzetnosti, što više neke čudne učmalosti koju obilježava tihi studentski uzvik: “da mi se i toga riješiti!”, u takvoj situaciji bilo je nužno i neizbježno barem malo odškrinuti vrata mnoštvu ideja, inicijativa, rasprava (manje polemika!), pokušaja, sumnji XE "sumnja" , rješenja XE "rješenje" … kako bi se i kod nas stvor XE "stvor" io interes XE "interes"  za sličnu problematiku i proširio na što veći broj ljudi XE "ljudi" .

U takvom duševnom ozračju rađala se i nastajala ova knjiga, stvarao se i mijenjao njen izgled, dodavali se i oduzimali njeni sadržaji XE "sadržaj" , umnažala se bibliografija i širila na različita govorna područja kako bi se iznalazili koliko-toliko zadovoljavajući odgovori XE "odgovor"  na gore postavljena pitanja XE "pitanje" . Bilo bi preuzeto tvrditi kako je posao definitivno i na opće zadovoljstvo priveden kraju. Neke su stvari samo naznačene i trebat će znatno detaljniju i iscrpniju obradu kako bi ih se bolje argumentiralo i utemeljilo, primjerice, povijesni razlozi i korijeni nastanka pedagogije XE "pedagogija"  kao znanosti XE "znanost" , elaboriranje znanstvenog pedagoškog instrumentarija, detaljnija razrada suvremenih polazišta i koncepcija odgojne znanosti i sl. Ostalo se na ovoj razini zbog vrste teksta i njegovih eventualnih “naslovnika XE "naslovnik" ” te da se ne bi previše širilo knjigu i činilo je manje preglednom i kompaktnom. 

Pri tome se išlo za zadovoljavanjem nekoliko osnovnih potreba naše pedagoške javnosti XE "kriterij" . Prvo, trebalo je što više ponuditi novog što se posljednjih desetljeća dogodilo na tome području, a možda  u našim krajevima nije bilo dostatno percipirano i recipirano; drugo, da se ne insistira previše na onome što je u domaćoj pedagoškoj literaturi već prisutno i dostupno svima onima koji su za to zainteresirani; treće, da se ostane više na razini iznošenja kriterija pedagoškog razmišljanja i djelovanja XE "djelovanje" , a manje na navođenju i analiziranju pedagoških struktura XE "struktura"  i ustanova XE "ustanova" , njihovih posebnosti i specijalnih potreba pa onda i zasebnih pedagogija ili pedagoških disciplina; četvrto, da se ne polemizira s bilo kim nego da se ukaže na ono što je nadživjelo polemike i pokazalo se koliko-toliko trajnim i pouzdanim. 

Koliko je bilo koja od ovdje navedenih potreba uistinu i ostvarena, ocijenit će sam čitatelj. No, ono do čega je autoru bilo posebno stalo svakako je to da u središtu XE "središte"  razmišljanja bude odgajanik XE "odgajanik" . Neki, naime, smatraju da je glavni problem odgoja XE "odgoj"  odgajatelj XE "odgajatelj" , njegova osoba XE "osoba" , njegova kvalifikacija XE "kvalifikacija" , njegova neposredna praksa XE "praksa" , odnosno pedagogija XE "pedagogija"  kao sustavna refleksija o odgoju, njena znanstvena profilacija, njena hermeneutska, odnosno eksperimentalna ili bilo koja druga utemeljenost, točno identificiranje predmeta XE "predmet (školski)"  istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)" , njeni postupci i metode XE "metoda" , precizna raslojenost u pojedinačne discipline XE "disciplina" ,  referentnost prema drugim sličnim znanostima XE "znanost" . Ne može se reći da to obzirom na našu problematiku uistinu nije važno. Naprotiv! I iz ovih stranica to je vrlo razvidno.

Pa ipak i odgajatelj XE "odgajatelj"  i odgojna znanost XE "odgojna(e) znanost(i)" 

 XE "odgojna znanost" 

 XE "znanost"  i pedagoška praksa XE "pedagoška praksa" 

 XE "praksa"  sve je to tu zbog odgajanika XE "odgajanik" . On je, naime, razlog njihova nastajanja i  jamac njihova smisla XE "smisao"  daljnjeg postojanja XE "postojanje"  pa stoga i ne može imati nikakvo drugo, doli središnje mjesto XE "središnje mjesto" . Otud razmišljanje kreće s njim kao okosnicom uz koju će se graditi drugi važni elementi i sadržaji XE "sadržaj"  koji će osvjetljavati i podržavati njegovu osobnost XE "osobnost"  i individualnost XE "individualnost" , motivirati i promicati njegove kvalitete XE "kvaliteta" , otklanjati eventualne nedostatke XE "nedostatci" , skrbiti za njegov integritet XE "integritet"  ali nikad u ime njega, bez njega, a najmanje protiv njega. Moglo se uvodno poglavlje nazvati i “pedagoška antropologija XE "pedagoška antropologija" 

 XE "antropologija" ” čija je bit upravo ovo o čemu je riječ. Namjerno se to ispustilo kako bi se odmah od početka intoniralo “Leitmotiv”, istaklo središnju preokupaciju i naznačilo razloge svega onoga što će naknado slijediti. Namjera je jednostavna: odgajanik je bio uzrok nastanka pedagogijske misli, on je smisao njena aktualnoga trajanja pa će vjerojatno biti i razlogom njene protegnutosti u povijesti XE "povijest" .

Ako ta ista ideja bude također nadahnjivala misao i praksu onih kojima je ova knjiga namijenjena: odgajatelja XE "odgajatelj" , učitelja XE "učitelj" , nastavnika XE "nastavnik" , profesora, roditelja XE "roditelj" , voditelja najrazličitijih ustanova XE "ustanova"  namijenjenih mladeži, ona je ostvarila svoj cilj XE "cilj"  i opravdala veliki trud koji je u nju uložen.

Autor
odgajanik XE "odgajanik"  središte XE "središte"  odgoja XE "odgoj" 

Svoje ćemo razmišljanje započeti s pedagoškom antropologijom XE "pedagoška antropologija" 
 kao odgojno-znanstvenom disciplinom koja na poseban način izučava mjesto i ulogu odgajanika XE "odgajanik"  u sklopu odgojnog procesa XE "odgojni proces" . Ona pripada području opće ili sustavne pedagogije XE "sustavna pedagogija" 

 XE "pedagogija" . Bolje rečeno, jedna je od njenih triju velikih grana. Uz pedagošku teleologiju XE "teleologija"  koja proučava ciljeve i svrhu odgoja XE "odgoj"  te svojstvenu metodologiju koja se bavi odgojnim postupcima, sredstvima i metodama XE "metoda" , pedagoška antropologija XE "antropologija"  prvenstveno ima u vidu čovjeka XE "čovjek"  kao biće koje je potrebno odgoja i koje je kao takvo odgojivo XE "odgojivost" 
. Budući da je čovjek takav prije svega u djetinjstvu XE "djetinjstvo" , (ali ne samo u njemu!), pedagoška antropologija podrazumijeva i pedologiju XE "pedologija"  kao posebnu pedagošku disciplinu XE "disciplina" 
  što predmetom svoga istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)"  smatra cijelu paletu odgojnih događanja kondenziranih u najranijoj dobi XE "dob"  ljudskog razvoja XE "ljudski razvoj" 

 XE "razvoj" 
.
Izučavanje odgojno-odgojiva bića zasniva se, dakle, na dvjema komponentama: odgajaniku XE "odgajanik"  kojega se motri kroz prizmu njegove potrebe za odgojem i njegova pozitivnog odnosa XE "odnos"  prema tome
 i odgojivosti XE "odgojivost"  koja se prvenstveno razmatra u okviru psiholoških kategorija. XE "kategorija" 
 Stoga “biti u nastajanju” i “biti u sebi” jesu odgojna područja XE "odgojno područje"  koja treba razlikovati i ne padati olako u napast njihova bespotrebna poistovjećivanja
. U krajnjem slučaju moguće ih je korelacijski tretirati. 

Odgojivost je osnovno ljudsko obilježje XE "obilježje"  i zato što je čovjek XE "čovjek"  s jedne strane racionalno i društveno biće XE "društveno biće" , a s druge povijesno.  Ovo potonje jer se hrani i održava na životu XE "život"  ne samo urođenim, nego i iz tradicije XE "tradicija"  naslijeđenim vrijednostima XE "vrijednost" 
. Po tome se čovjek razlikuje od drugih živih bića pa kod njega nije samo riječ o  prirodnim, nego također i o kulturnim komponentama koje se međusobno isprepleću i prožimaju i na taj način manifestiraju biće koje je u stanju usvajati kroz poučavanje XE "poučavanje"  i učenje XE "učenje" , a ne samo živjeti od urođenog i genetski XE "genetski" 

 XE "genetika"  naslijeđenog
. 

Ljudska odgojivost XE "odgojivost"  može u pojedinim slučajevima biti i limitirana, primjerice kad je riječ o hendikepima XE "hendikep"  kako onim fizičkim tako i sjetilnim odnosno duševnim. što može predstavljati poteškoće različitog pedagoškog intenziteta.
 No, i u takvim slučajevima sudbina ljudske osobe XE "osoba"  nije posve bezizlazna. Upravo zato jer je čovjek XE "čovjek"  opremljen inteligencijom XE "inteligencija"  i voljom XE "volja"  moguće je barem djelomično svladavati, odnosno ublažavati takve poteškoće. Zapravo u tim slučajevima odgojna funkcija XE "odgojna funkcija"  manifestira svoje najbolje strane.

Ovdje nije samo riječ o odgojivosti XE "odgojivost" , nego i o odgajaniku XE "odgajanik" , bolje rečeno biću kojega se ne samo treba, nego i mora odgajati XE "odgajati" ;
 nije govor XE "govor"  o učenju XE "učenje"  najelementarnijeg obzirom na sebe, one oko sebe i prostora u kojem se živi, o usvajanju tehnika XE "tehnika"  i instrumenata XE "instrument"  življenja i djelovanja XE "djelovanje" , nego nadasve o kulturnim sadržajima XE "kulturni sadržaji" 

 XE "sadržaj" , spoznajama XE "spoznaja"  i vrijednostima XE "vrijednost" .
 Bez njih odgajanik ne bi bio cjelovit čovjek XE "čovjek" , sudionik kulturnog naslijeđa XE "naslijeđe"  čovječanstva XE "čovječanstvo" .
 Kad se kaže odgajanik onda se automatski asocira na slobodno biće XE "slobodno biće"  koje je u stanju bez prinude XE "prinuda"  i prisile XE "prisila"  vršiti izbor XE "izbor"  različitih vrijednosti što mu stoje na raspolaganju
, odnosno na široku paletu odgojnih intervenata: društvenu, građansku, političku, moralnu, vjersku itd. pa se stoga čovjek u procesu odgoja XE "odgoj"  ni u kojem slučaju ne smije svoditi na puki instrument bilo koje i bilo kakve ideologije XE "ideologija" 
, nego treba ravnopravno participirati u procesu vlastitog odrastanja XE "odrastanje" 
 koje nije i ne može biti plod vanjske prinude i prisile, niti postupak XE "postupak"  kojeg se nesvjesno i mehanički XE "mehanički (modeli)"  usvaja
. Naprotiv, čovjeku se u odgojnom procesu XE "odgojni proces"  mora osigurati neovisni, krajnje autonomni i odgovorni izbor koji će biti uvijek u stanju zadovoljiti kriterije njegove etičke prosudbe i vladanja bez obzira na situaciju i okolnost u kojoj se nalazio i djelovao.

U tom kontekstu razmatrat ćemo subjekt XE "subjekt (odgoja)" 

 XE "subjekt"  odgoja XE "subjekt odgoja"  krenuvši od različitih poimanja čovjeka XE "poimanje čovjeka" 

 XE "čovjek"  kao osobe XE "osoba" , njegove osobne ontogeneze XE "ontogeneza"   koju ćemo motriti sa stajališta XE "stajalište"  razvojnih teorija XE "razvojne teorije" , njegovih svojstava učenja XE "učenje"  i problema vezanih uz to, da bismo se potom posvetili najnovijim događanjima na području pedagogije XE "pedagogija" , njenim usponima i padovima, nadama i krizama, područjima istraživanja XE "područje istraživanja" 

 XE "istraživanje (znanstveno)" , profilima odgojne znanosti XE "profili odgojne znanosti" 

 XE "odgojna(e) znanost(i)" 

 XE "odgojna znanost" , njenoj aktivnosti i pasivnosti unutar kulture XE "kultura" , a potom ćemo se usredotočiti na samu pedagošku epistemologiju XE "pedagoška epistemologija" 

 XE "epistemologija" : povijesne korijene, filozofiju XE "filozofija"  odgoja XE "odgoj" , kako bismo završili sa odgojnim autoritetima XE "odgojni autoritet" , njihovim konstruktivnim utjecajem XE "utjecaj"  na rast XE "rast"  odgajanika XE "odgajanik" 
, odnosno odgojnim uzorima XE "odgojni uzor"   kao ponovno otkrivenom vrijednošću XE "vrijednost"  u sklopu odgojnog postupka XE "odgojni postupak" 

 XE "postupak" , ali i odgojne(ih) znanosti XE "znanost" 

Različita poimanja čovjeka      
Odgajanja je veoma kompleksna djelatnost XE "stvarnost" . Uz to što kod odgajatelja pretpostavlja izobrazbu XE "izobrazba"  koja se sastoji od usvajanja zadanih ciljeva XE "cilj"  i sadržaja XE "sadržaj" , ono je nadasve zaokupljeno ljudskom osobom kao subjektom XE "subjekt (odgoja)" 

 XE "subjekt"  odgojnog procesa XE "odgojni proces" . Što je ta ljudska osoba XE "osoba" , bolje rečno, tko je čovjek? T XE "čovjek" ko je taj subjekt odgoja? Š XE "subjekt odgoja" to ga kao takvog kvalificira? Pitanja su kojima se obično otvara proces promišljanja o odgoju
.  Vjerujem da ćemo dobiti dosta uvjerljiv odgovor XE "odgovor"  na njih ako u središtu XE "središte"  naše pozornosti, barem za početak, budemo manje držali “tehničku” stranu odgoja XE "odgoj" , a više onu subjektnu, personalnu
, ako odgajaniku XE "odgajanik"  kao osobi osiguramo središnje mjesto XE "središnje mjesto"  u našoj pedagoškoj refleksiji XE "refleksija (pedagoška)" , što uostalom čini i suvremena pedagoška misao
, i ne samo ona
. 

Premda na prvi pogled može izgledati da je neosporno kako je čovjek XE "čovjek"  središte XE "središte"  odgoja XE "odgoj" , ravnopravni subjekt XE "subjekt (odgoja)" 

 XE "subjekt"  u sklopu odgojnog procesa XE "odgojni proces" , da je to samo po sebi razumljivo i da o tome nema dvojbi, ipak kada se malo dublje prodre u sam problem onda nailazimo na mnoštvo pitanja XE "pitanje"  koja nastaju na toj pozadini. Primjerice: po čemu je čovjek vrijedan tolike pozornosti i pažnje u odgoju da se mora sve vrtjeti oko njega? Po čemu je on središte odgojnog procesa? Slažu li se svi u tome da zato postoje ozbiljni i neosporivi argumenti XE "argument"  koji govore tome u prilog? Drugim riječima, je li istina XE "istina"  da je ljudska osoba XE "osoba"  u odgoju takva vrednota XE "vrednota"  koju ništa ne može dovesti u pitanje? 
Oni koji na to odgovaraju potvrdno, polaze od uvjerenja da je čovjek u svojoj srži pozitivno biće. U tom smislu XE "smisao"  govori Joachim-Ernst Berendt XE "Bonsels, W." : "Svaki čovjek je glazba - vječna glzba što odzvanja dan i noć. Intuitivna bića mogu je čuti."
 Za čovjeka je karakteristično i nešto što druga živa bića ne posjeduje, a može se nazvati vjerovanjem. Tako će Goethe ustvrditi: "Čovjek mora ustrajavati u vjerovanju da je neshvatljivo moguće shvatiti. U protivnom ne bi se moglo istraživati."
. Kafka će istaći slično ljudsko obilježje: “Čovjek ne može živjeti bez trajnog povjerenja u nešo neuništivo u sebi pri čemu neuništivo kao i samo povjerenje mogu mu trajno ostati skrivenima.” 

Međutim, postoje i drukčija razmišljanja i drukčija zaključivanja o ljudskom biću XE "ljudsko biće" , koja se zacijelo temelje na drugim iskustvima XE "iskustvo"  s ljudima XE "ljudi"  i koja djelomice bacaju u sjenu pozitivnu sliku o čovjeku XE "čovjek"  što se zacijelo odražava i na odgoj XE "odgoj" .

Shakespeare XE "Shakespeare, W."  će, na primjer, reći: “Kakvo je umjetničko djelo čovjek XE "čovjek" ! Kako je uzvišen zbog svog razuma XE "razum" ! Kako je neograničen u svojim sposobnostima! Kako je važan i čudesan u svojoj pojavi i u svojim pothvatima! U svom djelovanju XE "djelovanje"  je poput anđela! Po svom shvaćanju sličan je Bogu XE "Bog" ! On je dragulj u svijetu XE "svijet" ! Uzor je svega što živi! Pa ipak čemu to biće od prašine?"
 
Još malo pesimističniju izjavu o čovjeku XE "čovjek"  dati će Plinije Stariji XE "Seneca, L.A." : "Mi smo ljudi jedina živa bića koja piju a da nisu žedna"
. Posve pozitivnu sliku o čovjek nema ni Antoine de Saint-Exupéry koji kaže: „Ljudi nemaju više vremena da bi nešto naučili. Oni si sve zgotovljeno kupe u trgovini. No, budući da ne postoje trgovine prijatelja, tako ljudi nemaju više prijatelja“
. Schiller XE "Schiller, F."  ide još jedan korak dalje pa kaže: "Ja sam svoje nebo i svoj pakao"
. 

Nietzsche će baciti sjenu i na ljudski odgoj: " XE "čovjek" Odgajatelji će tretirati osobu kao da se radi o nečemu novom, a zapravo je odgoj obično ponavljanje. Pojavi li se odgajanik pritom kao nešto nepoznato, kao nešto što nikad nije postojalo, on mora biti učinjen poznatim, nekim tko je uvijek tu bio"
. Isti autor će biti još kritičniji kad je riječ o moralnom potupku: „U moralu se čovjeka ne tretira kao individua, nego kao dividua“
.

Pascal XE "Pascal, B."  je začuđen složenošću i neprotumačivošću ljudskog bića XE "ljudsko biće" : "Čovjek niti je anđeo, niti zvjer pa je nesreća htjela da onaj koji je od njega htio načiniti anđela, načinio je zvjer"
. Isti autor pokušat će odrediti čovjekovo mjesto u prirodi: "Što je onda i konačno čovjek u prirodi? Ništa obzirom na beskonačno, sve obzirom na ništa, sredina između ništa i svega,, beskonačno udaljen od toga da shvati ekstreme”
. 
Indijska filozofija ne podržava čovjekov izgovor za njegove neuspjehe tako što pribjegava u duhovne sfere: "Sve radnje, sva djela, svaka karma, pripadaju prirodi, a ne božanskome. Čovjek je onaj koji određuje svoju zemaljsku sreću. Sami ljudi zapečaćuju svoju sudbinu"
.
Unutar svega toga vrlo važnu ulogu ima odgoj. Koje i kakvo mu mjesto nude razni mislioci? Eve nekoliko primjera: "Čovjek bi tako rado htio dobro, dijete rado sluša o tome, no, ono to ne želi zbog tebe, učitelju, ono to ne želi zbog tebe, odgajatelju, nego to želi zbog sama sebe"
. “Razlog zbog čega nas ljudi ne slušaju leži u tome što vide prljavištinu koja se krije u našim očima” 
.  Odgajati mladu osobu ne znači omogućiti joj da funkcionira u jednom povijesnom razdoblju, nego pobrinuti se zato da je ignorira toliko dugo koliko je to moguće"
. "Najuzvišeniji zadatak odgajanja je  osposobiti čovjeka da život doživljava u cijelosti“ 
. „Puno će vam govoriti o vašem odgoju, no, znajte, neka svijetlo, uzvišeno sjećanje što ga se nosi iz djetinjstva, možda je najbolji odgoj. Kada bi čovjek puno takvih sjećanja ponio u život bio bi spašen za cijeli život”
. 

Aktualnost problema

I tako bismo mogli u beskraj nabrajati ljudska mišljenja o vlastitoj tajni koja je čovjek XE "čovjek"  oblikovao kroz povijest XE "povijest" , nabrajati različite definicije XE "definicija"  čovjeka XE "definicija čovjeka" , njegovih moralnih kvaliteta XE "kvaliteta" , njegova odnosa XE "odnos"  prema životu XE "život" , njegove potrebe za odgojem. No, ne bi bilo odgovor XE "odgovor" no zaustaviti se samo na definicijama niti bi se tako mogao riješiti problem čovjekova odgoja XE "odgoj" . Upravo je zbog toga on kao "pedagoško biće” posebno interesantan antropologiji XE "antropologija"  koja tu kompleksnu problematiku sustavno razmatra i razglaba, problematiku koja je neizbježni polog svake epohe XE "epoha"  i svih civilizacija XE "civilizacija"  javljajući se unutar njih u mnogolikim oblicima i pod različitim vidovima te je nerazdvojivi suputnik svake ljudske sudbine. I danas je ona predmet XE "predmet (školski)"  razmišljanja XE "predmet razmišljanja"  svakom onom koji nastoji živjeti odgovorno svoj život.
 

Na prvi pogled izgleda da je suvremeno čovječanstvo XE "čovječanstvo"  dovoljno zrelo kako bi dalo suvisli odgovor XE "odgovor"  na pitanja XE "pitanje"  koja iz toga proizlaze. Nikada, naime, znanosti XE "znanost"  u povijesti XE "povijest"  nisu bile na takvom stupnju razvoja XE "razvoj" , nikada njihova spoznaja XE "spoznaja"  nije bila tako opsežna i specijalizirana. Dovoljno je misliti samo na biologiju XE "biologija" , fiziologiju XE "fiziologija" , medicinu XE "medicina" , psihologiju, sociologiju XE "sociologija" , ekonomiju XE "ekonomija"  i njima slične znanosti.
 Svaka od njih se trudi da istraži složenost ljudskog ponašanja XE "ljudsko ponašanje" 

 XE "ponašanje" , odnosno da otkrije i strukturira potrebne instrumente i korisna sredstva XE "sredstvo (odgoja)" 

 XE "sredstvo"  kako bi se učinkovito reguliralo ljudski život XE "ljudski život" 

 XE "život" . Međutim svaka od njih posjeduje toliko i takvo mnoštvo konkretnih i preciznih spoznaja o čovjeku XE "čovjek"  za čije tek početno ovladavanja treba od četiri do šest godina sustavnog sveučilišnog studija pa se s pravom postavlja pitanje praktične razložnosti i opravdanosti  znanstvenih i tehničkih spoznaja XE "tehnička spoznaja"  tog i takvog gigantskog pothvata.
 

Naime, unatoč tolikih spoznaja XE "spoznaja"   suvremeni čovjek XE "suvremeni čovjek"  nije uvjeren da znanstveni progres XE "znanstveni progres" 

 XE "progres"  može automatski zajamčiti bolji i kvalitetniji ljudski život XE "ljudski život" 

 XE "život" , da ga nove društvene XE "društvene (znanosti)"  strukture XE "društvene strukture" 

 XE "struktura"  mogu lišiti svake ljudske bijede i nevolje.
 Mnoštvo novih šansi i mogućnost što ih nudi tehničko-industrijska civilizacija XE "civilizacija"  nisu sasvim jednoznačne i besprijekorne. Svijet kojim je ovladala znanost XE "znanost"  i tehnika XE "tehnika"  ne znači najidealniji i najsigurniji svijet XE "svijet"  za čovjeka XE "čovjek"   ne samo s biološkog stajališta XE "stajalište" , nego također s onog duhovnoga i kulturnog.
 Nakon dvaju svjetskih ratova i nakon koncentracijskih i sličnih logora gdje su završili milijuni nedužnih ljudi XE "ljudi" , nije više moguće gledati na znanstveni i tehnoloških napredak XE "napredak"  onom naivnošću i onim entuzijazmom koji su bili karakteristični za prošlo stoljeće. 

Vrtoglavi uspon znanstvenih spoznaja XE "spoznaja"  i progresivno nesnalaženje u labirintu najrazličitijih specijalizacija XE "specijalizacija"  idu pod ruku sa sve većom nesigurnošću XE "nesigurnost"  čovjeka XE "čovjek"  u sebe  i dubinsko znanje o sebi.
 Možda smo svjedoci najveće krize XE "kriza"  ljudskog identiteta XE "identitet"  koju je čovjek ikada proživljavao u svojoj povijesti XE "povijest" , krize koja je stavila pod pitanja XE "pitanje"  ili se pak posve odrekla nekih do sada nedoticljivih i besprijekornih uporišta XE "uporišta"  tako da ne gube na svojoj aktualnosti riječi što ih je prije više od sedamdeset godina izrekao Scheler XE "Scheler, M." : “U povijesti dužoj od deset tisuća godina, ovo je prvo razdoblje u kojem je čovjek postao općenito i radikalno ‘problematičan’. Čovjek više ne zna tko je i toga je postao svjestan”.

Tako će i Heidegger konfrontirajući se sa Kantovom antropologijom XE "antropologija"  doći do sličnog zaključka. Evo njegovih riječi: “Niti jedna epoha XE "epoha"  nije stekla tolike i tako različite spoznaje XE "spoznaja"  o čovjeku XE "čovjek"  kao naša /…/ Pa ipak niti jedno razdoblje nije poznavalo čovjeka tako slabo kao naše. Niti u jednom čovjek nije postao tako problematičan kao u našem”.

Gubitak identiteta XE "identitet" , nesigurnost XE "nesigurnost"  i nesnalaženje kada je u pitanju XE "pitanje"  ono bitno o čovjeku XE "čovjek"  što se uostalom manifestiralo i kroz emblematičnu proklamaciju o čovječjoj smrti XE "čovječja smrt" 

 XE "smrt" 
, nužno prizivaju kritičko i metodički XE "metodika"  krajnje rigorozno filozofsko razmišljanje XE "filozofsko razmišljanje"  o biti i smislu XE "smisao"  ljudskog postojanja XE "ljudsko postojanje" 

 XE "postojanje" .
 Bit će stoga potrebno prikupiti sve ono vrijedno o čovjeku, duboko ga premisliti i obogatiti najnovijim. U središtu XE "središte"  mora stajati istina XE "istina"  o čovjeku. Kroz otkrivanje glavnih crta njegova bića i njihove dinamičke orijentacije, suvremeni čovjek XE "suvremeni čovjek"  će ponovno biti u stanju organizirati ekspanziju znanstveno-tehnološke kulture XE "kultura"  ali tako da će ona omogućiti autentično XE "autentičnost"  ostvarenje samoga čovjeka.
 Sustavno antropološko XE "antropologija"  razmišljanje o čovjeku i razjašnjavanje ljudske egzistencije XE "ljudska egzistencija" 

 XE "egzistencija"  u ovom konkretnom povijesnom trenutku  manifestira se kao pravo XE "pravo"  služenje čovjeku.

Geneza ljudskog filozofskog problema

Pitanja koja se postavljaju o biti čovjeka XE "čovjek"  i o smislu XE "smisao"  njegova života XE "život" , danas kao što je to bilo i u prošlosti XE "prošlost" , nisu plod samo znanstvene radoznalosti. Ona nastaju sama po sebi, izbijaju tijekom života te se ljudskoj svijesti XE "ljudska svijest"  nameću zbog svoje egzistencijalne važnosti; nisu tu zato jer si je netko umislio problem ljudskog bića XE "ljudsko biće"  i smisla njegova postojanja XE "postojanje" .
 Život nameće te probleme i prisiljava čovjeka da se s njima odgovor XE "odgovor" no sučeljava tako da oni nisu “privilegij XE "privilegij" ” pojedinih osoba XE "osoba" , nego svakog onoga koji je željan autentičnosti vlastitoga života.
 Antropologija niti stvara, niti izmišlja ljudske probleme. Ona ih samo identificira, prepoznaje, prihvaća, kritički propitkuje i nastoji uz veliki napor ponuditi odgovor koji će osvijetliti konkretnu i egzistencijalnu problematiku bića kao što je čovjek.

Antropološka problematika izranja u ljudskom životu XE "ljudski život" 

 XE "život"  na različite načine ali ju se može objediniti oko tri glavna čvorišta XE "čvorišta" : 

čuđenje XE "čuđenje"  i divljenje XE "divljenje" , 

frustracija XE "frustracija"  i razočaranje XE "razočaranje"  te

iskustvo XE "iskustvo"  negativnoga i ispraznosti.
 

Pokušat ćemo reći po nešto o svakom pojedinom od njih i na taj način ući što dublje u problematiku koja nas se neposredno tiče.

Čuđenje i divljenje XE "divljenje" 
Iskreno i duboko razmišljanje o čovjeku XE "čovjek"  može nastati zbog čuđenja XE "čuđenje"  ili divljenja XE "divljenje"  prirodi, svemiru, čovjeku, njegovim djelima, divljenje pred nekim prirodnim pojavama XE "prirodne pojave"  kao što je valjanje oceana, uzdizanje planinskih vrhunaca, strmoglavi pad klanaca; čuđenje i divljenje čovječjem umjetničkom geniju XE "umjetnički genij"  koji se očituje kroz glazbu XE "glazba" 
, skulpture, likovnu umjetnost, pjesništvo XE "pjesništvo" , literaturu XE "literatura" , arhitekturu XE "arhitektura" , umjetnički ples; divljenje prijateljstvu XE "prijateljstvo"  i ljubavi XE "ljubav" , dječjim bezazlenim očima, plemenitosti nekog čina, žrtvovanju vlastitog života XE "život"  zbog ideala XE "ideal"  itd.

I samo religiozno iskustvo XE "iskustvo"  može biti razlog divljenju XE "divljenje"  i čuđenju XE "čuđenje" . Tako je zapisano u Psalmu osmom:

“Gledam ti nebesa XE "nebesa" , djelo prstiju tvojih, 

mjesec i zvijezde što ih učvrsti – 

pa što je čovjek XE "čovjek"  da ga se spominješ, 

sin čovječji XE "sin čovječji"  te ga pohodiš?

Ti ga učini malo manjim od Boga XE "Bog" ,

slavom i sjajem njega okruni.

Vlast mu dade nad djelima ruku svojih,

njemu pod noge sve podloži /…/:

Jahve, Gospode naš,

divno je ime tvoje po svoj zemlji!”

Riječ je o čuđenju XE "čuđenje"  i divljenju XE "divljenje"  čovjeku XE "čovjek" , tajni njegova života XE "život"  i njegova dostojanstva XE "dostojanstvo" , traženju XE "traženje"  misterioznog središta  te neosporne veličine.
 Čuđenje i divljenje jesu kontemplativni stav XE "kontemplativni stav" 

 XE "stav"  kojega suvremena civilizacija XE "civilizacija"  malo poznaje ili ga zbog svoje žurbe XE "žurba"  i hektike jednostavno zaboravlja. No, on zbog toga nije zauvijek istrgnut iz ljudskoga srca. Naprotiv, usmjeren je prema priznavanju veličine i tajne koja je skrivena u ljudskom srcu XE "ljudsko srce"  neovisno o samom ljudskom djelu. Što više, prethodi mu.

Sličan osjećaj ima čovjek XE "čovjek"  i pred Michelangelovom XE "Michelangelo, B."  slikom u Sikstinskoj kapeli koja uprizoruje sam čin Božjeg XE "Bog"  stvaranja XE "stvaranje"  čovjeka. To je jedan od najdirljivijih i najboljih umjetničkih izričaja antropološke XE "antropologija"  refleksije o čovjeku uhvaćene u sićušnom prostoru smještenom između božjeg i Adamova prsta kao nevidljivog središta cijelog umjetničkog djela, ta misteriozna veličina što čovjeka čini čovjekom.

Frustracija i razočaranje XE "razočaranje" 
Antropološko pitanje XE "pitanje"  ne nastaje samo onda, ili isključivo onda kada je riječ o kontemplaciji XE "kontemplacija" . Mnoštvo ljudi XE "ljudi"  živi na površini, umotano u brige i probleme svakidašnjeg života XE "život"  koje nije baš sklono ozbiljnoj refleksiji i dubokom promišljanju. Vraća se sebi samo kad je na to prisiljeno, kad ga šokira stvarnost XE "stvarnost" : u trenucima teških frustracija XE "frustracija" , poraza, bezizlaznih situacija.
 Smrt vlastitog djeteta XE "dijete" , gubitak zaručnika ili zaručnice, supruga ili supruge, prirodne i svjetske kataklizme, isčeznuće cijelog posjeda u vihoru plamena… okrutno će istrgnut čovjeka XE "čovjek"  iz njegove uspavane svakidašnjice, rast XE "rast" resenosti i površnosti te ga prisilno konfrontirati sa smislom vlastite egzistencije XE "egzistencija" . “Postao sam sâm sebi velikim pitanjem”
, reći će sv. Augustin XE "Augustinus, A."  nakon što je iskusio na vlastitoj koži smrt XE "smrt"  dragog prijatelja XE "prijatelj" . 

Propast vlastitih planova ili želja, neshvaćanja i ne prihvaćanja u obitelji XE "obitelj"  i na radnom mjestu, osamljenost, napuštenost, zaboravljenost, riječju, raskorak između onoga što čovjek XE "čovjek"   je i što bi želio biti da ostvari puninu svoje ljudskosti, situacije su kada se čovjeku neminovno nameću pitanja XE "pitanje" : tko sam? odakle dolazim? kamo idemo? što mi je činiti? To su pitanja koja se nameću čovjeku neovisno o njegovoj vjerskoj opredijeljenosti ili neopredijeljenosti.
 Na njih se nailazi na stranicama Svetog pisma XE "Sveto pismo" 
, ali i u spisima mnogih ateista XE "ateist"  koji nastoje obezvrijediti, barem na tren, njihovo egzistencijalno značenje XE "egzistencijalno značenje" . No, samim time oni ne prestaju i dalje prodirati u njihovu svijest. “Sve dok postoje ljudi XE "ljudi"  koji umiru ili su zaokupljeni strahom XE "straha"  od smrti XE "smrt" , ljudi koji su izgubili svoje drage ili se boje da će ih izgubiti, koji trpe na duši XE "duša"  ili tijelu XE "tijelo"  (i to će biti sve dokle bude ljudi), neće se zadovoljiti samo sa spoznajom XE "spoznaja"  osobnih problema i sa znanjem kako se treba ponašati”.

 Iskustvo negativnoga i ispraznosti

Mnogi ljudi XE "ljudi"  na ovaj ili onaj način žele izbjeći takva pitanja XE "pitanje"  stvarajući si životnu filozofiju XE "filozofija"  unutar koje ne bi bilo prostora za slične probleme, za dubinska antropološka XE "antropologija"  pitanja ili trče za pomalo čudnim vrijednostima XE "vrijednost"  što ih sije dobro smišljena propaganda XE "propaganda"  kako bi se zaboravilo temeljna ljudska pitanja XE "temeljna ljudska pitanja" . Uz to postoje i ljudi koji žive u takvim strukturama XE "struktura"  kojima uopće nije stalo do sličnih vrijednosti, niti one drže do dubinskih odrednica XE "odrednica"  ljudskog bića XE "ljudsko biće" .
 To se naročito događa u industrijaliziranim i krajnje racionaliziranim društvima XE "društvo" . Pojedinac se smatra brojem, kotačićem unutar velikog organizacijskog sustava kojemu nije stalno do osobe XE "osoba"  i njenih životnih pitanja XE "životno pitanje" . Međutim zna se dogoditi da takvi sustavi ne samo da ne daju više nikakvu sigurnost, nego se jednostavno uruše ostavljajući za sobom prazninu i pustoš.
 Svjedočanstvo takva života XE "život"  ostavio nam je A. Camus XE "Camus, A."   (1913-1960) u svojim zapisima o suvremenom čovjeku XE "suvremeni čovjek" 

 XE "čovjek"  kojega nemilosrdno drobi kotač života u kojega je svjesno ili nesvjesno upao: dizanje, tramvaj, posao, jelo, tramvaj, posao, ponedjeljak, utorak, srijeda, dizanje, tramvaj, posao… Može to izgledati dobro i na  duže vrijeme, ali najednom i nenadano sve se uruši. Apsurd i praznina života XE "praznina života"  odjednom će postati neizbježni.
 Okrutno će se nametnuti pitanje: Ima li život uopće smisla XE "smisao" ?

Želim ovdje prizvati u svijest već dobro poznati Camusov tekst: “Postoji samo jedan uistinu ozbiljan filozofski problem: samoubojstvo XE "samoubojstvo" . Suditi ima li ili nema život XE "život"  smisla XE "smisao"  znači odgovoriti na osnovno filozofsko pitanja XE "pitanje" . Ostalo, primjerice, je li svijet XE "svijet"  trodimenzionalan, ima li duh devet ili dvanaest kategorija XE "kategorija" , sporedna su pitanja. /…/ Nisam vidio čovjeka XE "čovjek"  koji bi umro zbog obrane ontološkog pitanja. Galilej XE "Galilej, G."  koji je i sam otkrio vrlo važnu istinu XE "istina" , lako je se odrekao kada je bio u pitanju njegov život. U neku ruku učinio je dobro. Ta istina ne zaslužuje rizik lomače. Tko se od onih dvoje, zemlja ili sunce, kreće oko drugog, sasvim je indiferentno. Zapravo to je bezvezno pitanje. S druge strane vidim mnoge ljude koji umiru jer smatraju da život nije dostojan života. Opet čudno, vidim druge koje ubijaju zbog ideja – ili zbog zabluda XE "zabluda"  – koje daju razlog njihovu životu (ono što se naziva razlogom življenja, u isto vrijeme predstavlja odličan razlog za smrt XE "smrt" ). Cijenim, dakle, da je smisao života XE "smisao života"  najhitnije pitanje”.

Tri upravo spomenuta iskustva XE "iskustvo"  omogućavaju nam da shvatimo zašto najednom na površinu izbija pitanje XE "pitanje" , ili zašto se najednom počinje razmišljati o vlastitom životu XE "život" . No, to nije dosta. Treba pronaći razloge koji potiču takvo razmišljanje i koji ga čine životnom antropologijom XE "antropologija" .
 

Korijeni antropoloških pitanja XE "pitanje" 
Po svemu sudeći antropološka XE "antropologija"  problematika je nadasve svojstvo nekih posebnih iskustava kao što su:

iskustvo XE "iskustvo"  slobode XE "sloboda"  ali koje se u isto vrijeme ne odriče vlastite odgovornosti XE "odgovornost" ,

odnos XE "odnos"  prema drugim ljudima XE "ljudi"  i 

potreba da se pronađe opći smisao XE "opći smisao" 

 XE "smisao"  ljudskog postojanja XE "ljudsko postojanje" 

 XE "postojanje" 

I ova pitanja XE "pitanje"  zaslužuju našu posebnu pozornost pa ćemo i o njima kazati nešto konkretnije i podrobnije

Angažirana sloboda XE "sloboda" 
Pitamo se odakle čovjeku XE "čovjek"  svojstvo upita, konstantnog nemira i da ne želi biti smo karika XE "karika"  u lancu ili kotačić XE "kotačić"  u sustavu? Osnovna ljudska pitanja XE "pitanje"   izgleda da nastaju otud što čovjek ne egzistira poput drugih bića. On nije vrabac niti je stijena, nego osoba XE "osoba"  koja je u stanju kazati ja, mi, ti; koja misli i može se distancirati od stvari i sebi sličnih; da bude, pa makar i nesavršeno, svjesna svog stanja tako da ne može slijepo pojmiti svoj život XE "život" , po nekom prirodnom ritmu, instinktu XE "instinkt"  ili nečem sličnom. Itekako je svjesna života i odgovornosti XE "odgovornost"  življenja.

Ta antropološka XE "antropologija"  pitanja XE "pitanje"  ne nastaju iz motrenja XE "motrenje"  čovjeka XE "čovjek"  i svijeta XE "svijet" . Ona su nadasve iskustvo XE "iskustvo"  koje treba živjeti, iskustvo da se treba nešto raditi, a da se ne mora uvijek precizno znati što. Čovjek se vidi daleko od vlastita cilja XE "cilj" , ali uvijek u hodu prema njemu, prema ostvarenju vlastitog života XE "život" . On je uistinu “homo viator XE "homo viator" ”.
 U središtu XE "središte"  avanture je njegova sloboda XE "sloboda" , koja tek mora postati takvom. Antropologija se zapravo sidri u nemirnoj i uvijek nečega potrebnoj slobodi odgovornoj za sebe i za svoje postojanje XE "postojanje"  te istovremen čezne da shvati i otkrije put kojim treba hoditi. Neizbježna i nužna sloboda ali nesigurna, ugrožena, izložena.

Pravi antropološki XE "antropologija"  problemi nikada nisu samo objektivni i neosobni, koji jedanput razjašnjeni i riješeni nisu više niti mogu biti predmetom osobnog istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)" . Premda su milijuni ljudi XE "ljudi"  prije nas postavljali slična ili ista pitanja XE "pitanje"  i na njih nalazili zadovoljavajuće odgovore, to ne znači da smo mi lišeni tih upita i njihovih rješenja XE "rješenje"  pa će si, stoga, svatko bez obzira na povijest XE "povijest" , prošlost XE "prošlost" , postavljati osobno pitanje: tko sam? Tko je čovjek XE "čovjek" ? Razmišljanje o tome što su ga učinili drugi može biti za nas poticaj XE "poticaj" , smjerokaz, katkad možda i veliko rasvjetljenje, a nerijetko zabluda XE "zabluda" , prijevara koja će odvlačiti od istinita rješenja.
 Tako čovjek nikada neće moći biti lišen vlastitog angažiranja XE "angažiranje" , nastojanja XE "nastojanje"  i traženja XE "traženje"  kako bi si pojasnio pitanja koja ga se bezuvjetno tiču.
 Svjesno živjeti ljudski život XE "ljudski život" 

 XE "život"  neće se, stoga, moći bez stalne nazočnosti ovih i ovakvih pitanja. Ne biti svjestan toga značilo bi biti otuđen XE "otuđenost"  i neautentičan.

Živjeti s drugima

Premda antropološka XE "antropologija"  pitanja XE "pitanje"  zbog svijesti o vlastitoj slobodi XE "sloboda"  i o potrazi za njom imaju naglašenu individualnu XE "individualnost"  komponentu to ne znači da razlog njihova nastajanja neće biti i odnosi s drugim ljudima XE "ljudi" . Naprotiv, to je ponajčešće slučaj. Antropološki problemi imaju svoju komunitarnu XE "komunitarna (dimenzija)"  te socijalnu XE "socijalno"  dimenziju XE "dimenzija" .
 Rađaju se iz životnih prilika i okolnosti koje ljude međusobno spajaju ili rastavljaju kao što su rad XE "rad" , bolest, radost, ljubav XE "ljubav" , prijateljstvo XE "prijateljstvo" , sukobi, smrt XE "smrt" , nada XE "nada"  itd. Svijest postojanja XE "postojanje"  i mogućnost ostvarenja autentične slobode, po svemu sudeći, u velikoj mjeri ovise o drugima. Frustracije koje zbog toga mogu nastati nerijetko su razlozi postavljanja pitanja smisla XE "smisao"  ljudskog života XE "ljudski život" 

 XE "život"  i načina njegova življenja.

Po svemu sudeći smrt XE "smrt"  zauzima privilegirano mjesto u sklopu toga iskustva XE "iskustvo" . Ona je već stare Grke XE "Grke"  poticala na antropološko XE "antropologija"  razmišljanje, a nije to prestala činiti ni u narednim stoljećima unutar kojih su se rađala velika pitanja XE "pitanje"  i veliki odgovori XE "odgovor"  o čovjeku XE "čovjek" .
 Svugdje tamo gdje se smrt drage osobe XE "osoba"  doživljava kao ozbiljan i neponovljiv problem, rađaju se i pitanja o osobnoj slobodi XE "sloboda" , ljubavi XE "ljubav" , vjernosti, nadi XE "nada" , životnom smislu XE "smisao"  i to sa svom njihovom ljudskom težinom i zahtjevnošću. “Smrt nikada nije prirodni čin: ništa od onoga što se čovjeku događa nije prirodno zato što njegova prisutnost stavlja svijet XE "svijet"  pod pitanje”.
 Slično će se izjasniti i Schaff XE "Schaff, A."  tvrdeći: “U svakom slučaju smrt je najjači poticaj XE "poticaj"  da se razmišlja o životu XE "život" ; prijetnja vlastite smrti, a još češće smrt ljubljene osobe XE "ljubljena osoba" ”.

Potreba za općim smislom XE "opći smisao" 
Novi razlog nastajanja antropoloških pitanja XE "pitanje"  i problema usko je vezan uz iznalaženje definitivnog i konačnog smisla XE "smisao"  ljudskom životu XE "ljudski život" . Doduše, nije ovdje riječ o nečemu što bi bilo sasvim drukčije i različito od dva prethodna, nego je govor XE "govor"  o još izričitijoj formulaciji nakane koja se u njima krije. Potražnja za općim i konačnim smislom života XE "život"  izvire kako iz osobnog tako i iz zajedničkog života što je naročito razvidno iz sučeljavanja sa smrću XE "smrt" .
 U susretu s ovom egzistencijalna tjeskoba XE "egzistencijalna tjeskoba"  teži za definitivnom i konačnom slobodom XE "sloboda" , konačnim razlogom za nadu XE "nada" , neospornim i razložnim utemeljenjem ljubavi XE "ljubav" .
 Tako antropološko XE "antropologija"  pitanje XE "antropološko pitanje"  nastaje u zagrljaju beskonačno dragog i svetog ljudskog života, s jedne strane  i smrti koja ide za tim da razori ono najljepše što postoji na svijetu XE "svijet" , s druge strane.

Potreba konačnog i definitivnog smisla XE "smisao"  zasniva se i na činjenici da se svaki čovjek XE "čovjek"  shvaća i doživljava kao totalitet XE "totalitet" , cjelovitost XE "cjelovitost" , koja je znatno više i vrednije od zbroja mnoštva pojedinosti, njegovih čina, kreposti XE "krepost"  pa i propusta.
 Upravo ta osobna cjelovitost što daje smisao različitim akcijama mora drugdje posjedovati svoj temelj i svoje krojene. Ne daje li nam upravo to naslutiti da postoji treća dimenzija XE "treća dimenzija" 

 XE "dimenzija"  stvarnosti koja omogućava živjeti slobodu XE "sloboda"  i ljubav XE "ljubav"  pred drugima, u svijetu XE "svijet"  koji je radikalno obilježen smrću XE "smrt"  i tako nadići sužene granice osobnog i povijesnog? To je izričito metafizičko XE "metafizika"  i religiozno pitanje XE "religiozno pitanje" 

 XE "pitanje" . Potražnja za posljednjim smislom XE "posljednji smisao"  ljudskog života XE "ljudski život" 

 XE "život"  usko je vezana za opću metafizičku intenciju, naime, potrebu da se objasni i shvati temelj bitka i pravo XE "pravo"  mjesto čovjeka u svijetu.

Pokušaj definiranja pedagoške antropologije XE "pedagoška antropologija" 

 XE "antropologija" 
Pedagoška antropologija XE "antropologija"   je nastojanje XE "nastojanje"  da se pomoću znanstvenog pedagoškog instrumentarija XE "instrumentarij"  dođe do onog što je za čovjeka XE "čovjek"  bitno s pedagoškog stajališta XE "stajalište" , naime do toga da je on odgojiv XE "odgojivost"  i potreban odgoja XE "odgoj" .
 Drugim riječima, govor XE "govor"   je o pokušajima kojima je cilj XE "cilj"  pokazati da čovjek nije sasvim “gotov”, “dovršen”, “potpun”, “savršen” samim time što je rođen, što je dio ljudske zajednice, što je baštinik određene kulture XE "kultura" , sudionik konkretne civilizacije XE "civilizacija" , nego je on “biće u nastajanju XE "biće u nastajanju" ”, “biće budućnosti XE "budućnost" ” kojemu karakteristike nastajanja i postojanja XE "postojanje"  nisu ništa manje vrijedne od onih nasljeđivanja i očuvanja.
 Što više po prvima on je izvoran, neponovljiv, svoj, jamac novine, nezamjenjivi obol, dok je po drugima tek “sredstvo XE "sredstvo (odgoja)" 

 XE "sredstvo" ” pa makar i osobno, perpetuiranja naslijeđenih i usvojenih vrijednosti XE "vrijednost"  sa znatno manjom dozom osobnog obilježja XE "obilježje" .
 Pedagoška antropologija je stoga edukacijska znanost XE "edukacijska znanosti" 

 XE "znanost"  koja proučava ljudsku osobu XE "osoba"  pod vidom njene edukativnosti ali nikada ne gubeći iz vida njeno jedinstvo XE "jedinstvo"  i cjelovitost XE "cjelovitost"  tako da njen znanstveni postupak XE "znanstveni postupak" 

 XE "postupak"  nije u službi daljnjeg fragmentiranja ljudskog bića XE "ljudsko biće" , nego služi njegovoj punini i cjelovitosti. Ona stoga nije neka vrsta sinteze u koju bi se izravno slijevali svi rezultati drugih humanističkih znanosti XE "humanističke znanosti" , a potom “pedagoški” obrađivali.
 Tretiranje odgojnog subjekta XE "subjekt (odgoja)" 

 XE "subjekt"  u njegovoj globalnosti XE "globalnost"  pretpostavlja da je čovjek već od početka i prije bilo koje znanstvene analize XE "analiza"  izvorno jedinstvo, a što se izražava kroz vječito i za sve važeće pitanje XE "pitanje" : Tko je čovjek uopće? 

Kada bi se zaustavilo samo na tome, ostali bismo zapravo na području filozofske antropologije XE "filozofska antropologija" .
 Pedagoška ide još jedan korak dalje pa se pita: Je li čovjek XE "čovjek"  fiksno, unaprijed posve dovršeno,  zaokruženo, cjelovito biće? Ako nije, zbog čega nije? Je li moguće učiniti da čovjek bude više čovjekom? Kojim to on predispozicijama XE "predispozicije" 

 XE "predispozicija"  raspolaže da može postići takav cilj XE "cilj" ? Pedagogija nikako ne može ignorirati ideje koje se odnose na narav XE "narav" , bitak, sudbinu čovjeka koje većim dijelom proizlaze iz kulture XE "kultura" , filozofije XE "filozofija" , predfilozofskog razmišljanja XE "predfilozofsko razmišljanje" , a čija se ispravnost i valjanost prosuđuje na temelju filozofske antropologije XE "antropologija"  dok njihova praktična relevantnost u smislu XE "smisao"  sve većeg očovječenja čovjeka pada u područje one pedagoške.
 

Bavljenje antropologijom XE "antropologija"  korisno je da se promotre velike vrednote XE "vrednota"  suvremenoga čovjeka XE "čovjek"  naročito stvaranje XE "stvaranje"  očovječujuće i oslobađajuće kulture XE "kultura" , iznalaženje načina da svi ljudi XE "ljudi"  budu jednaki u svojim pravima XE "pravo"  i svome dostojanstvu XE "dostojanstvo" , da participiraju na dobrima suvremene kulture, da se revaloriziraju znanstvena istraživanja XE "znanstveno istraživanje" 

 XE "istraživanje (znanstveno)"  i tehnološki razvoj XE "razvoj" .
 Odgovarajućom analizom XE "analiza"  ljudskog iskustva XE "iskustvo" , a naročito velikih antropoloških pitanja XE "pitanje" : podrijetlo čovjeka XE "podrijetlo čovjeka" , njegovo konačno odredište, smisao XE "smisao"  njegove slobode XE "sloboda" , ljubavi XE "ljubav" , pitanja zla XE "zlo" , smrti XE "smrt" … pedagoška antropologija XE "pedagoška antropologija"  konkretno odgovara na pitanja koja su usađena u  ljudskom srcu XE "ljudsko srce" , koja se poistovjećuju sa samom jezgrom ljudskog postojanja XE "ljudsko postojanje" 

 XE "postojanje"  i odlučuju o posljednjem smislu XE "posljednji smisao"  njegova života XE "život" .
 

Te antropološke XE "antropologija"  vrijednosti XE "vrijednost"  nisu isključivi polog pojedinih kultura XE "kultura"  i civilizacija XE "civilizacija" , svjetonazora XE "svjetonazor"  i vjerskih opredjeljenja XE "vjersko opredjeljenje" , pojedinačnih filozofskih smjerova i tendencija nego su u većoj ili manjoj mjeri prisutne i posijane u svakom od njih
 ali istraživati ih u svakom od njih ponaosob, bilo bi nemoguće i za naš predmet XE "predmet (školski)"  koliko god možda i poželjno ipak iluzorno. Postoji rizik da se u mnoštvu raznih mišljenja i koncepata izgubimo, pa da od šume ne vidimo stablo. Zato ne namjeravamo ulaziti ni u podrobnu analizu XE "analiza"  predodžbe o čovjeku XE "čovjek"  u pojedinih svjetonazora, filozofija XE "filozofija"  i religija XE "religija" , iako bi to moglo biti ne samo zanimljivo, nego i korisno za odgoj XE "odgoj" . Umjesto toga pokušat ćemo se zaustaviti na jednoj od značajnijih koncepcija čovjeka XE "koncepcija čovjeka" , čije nam razmatranje može biti hvalevrijedno za sagledavanje ljudskog dostojanstva XE "dostojanstvo"  te njegove relevantnosti za cjelovito dozrijevanje XE "dozrijevanje"  ljudske osobe XE "osoba"  unutar naše kulture i društvene XE "društvene (znanosti)"  stvarnosti.

Kršćansko poimanje čovjeka XE "poimanje čovjeka" 

 XE "čovjek" 
Svoje ćemo razmišljanje, dakle, usredotočiti na kršćansko poimanje čovjeka XE "poimanje čovjeka"  koje je zbog različitih povijesno-kulturnih okolnosti najprisutnije na ovim našim prostorima. Zbog svog pozitivnog pristupa čovjeku XE "čovjek"  ono ujedno može biti i od velike pedagoške važnosti.

Egzistencijalna pitanja XE "pitanje" 
I kršćanstvo XE "kršćanstvo"  se od svoga početka sukobljavalo s osnovnim ljudskim pitanjima: Tko je čovjek XE "čovjek" ? Odakle dolazi, kamo ide i koja je svrha ljudskog života XE "ljudski život" 

 XE "život" ? Markantne odrednice XE "odrednica"  koje proizlaze iz odgovora XE "odgovor"  na ta pitanja XE "pitanje"  ne mogu zaobići problematiku odgajanja ljudske jedinke pa i cjelokupna čovječanstva XE "čovječanstvo" .
  Čovjek je, za razliku od svih drugih stvorenja XE "stvorenje"  na svijetu XE "svijet" , jedini u stanju postavljati si takva pitanja. Ta sposobnost XE "sposobnost"  je dio ljudske naravi XE "narav"  i u trenutku kada bi si čovjek prestao postavljati pitanja o smislu XE "smisao"  i značenju svojega postojanja XE "postojanje" , on bi prestao biti čovjek, a time bi doveo u pitanje i smisao vlastitog odgoja XE "odgoj" .
 

Čovjek je oduvijek želio, kaže II. vatikanski koncil XE "II. vatikanski koncil" , i uvijek će željeti da "makar i nejasno dozna koje je značenje njegova života XE "život" , njegove djelatnosti XE "djelatnost"  i njegove smrti XE "smrt" ."
  No jedno je sposobnost XE "sposobnost"  postavljanja pitanja XE "pitanje" , a drugo je mogućnost i moć da se na njih odgovori XE "odgovor" . I uza sva svoja nastojanja XE "nastojanje" , čovjek XE "čovjek"  nije u stanju sam odgovoriti na tako radikalna pitanja svoje egzistencije XE "egzistencija" . On uviđa kako je sam sebi zagonetka, "knjiga zapečaćena sa sedam pečata"
, "otajstvo koje nadilazi granice razuma XE "razum" ".
  Tu ljudsku zbunjenost i upitnost pred tajnom vlastitog postojanja XE "postojanje"  zgodno je izrekao i naš pjesnik T. Ujević XE "Ujević, T."  u pjesmi Tajanstva:

"Ko sam i što sam, što ću, /.../

što tražim, kuda idem, za čim lutam?

Uplašen sobom svoje suze gutam;

tajanstvo stvari i života XE "život"  zebe,

ne poznam ništa, a najmanje sebe."
 

Otvaranje prema Transcendenciji

To što egzistencijalna pitanja XE "egzistencijalno pitanje"  uvijek iznova izranjaju na površinu, dovoljno govori o njihovoj aktualnosti za svaki ljudski život XE "ljudski život" 

 XE "život" . Ta pitanja XE "pitanje"  nukaju čovjeka XE "čovjek"  da traži odgovor XE "odgovor" , ona ga iznutra otvaraju i upućuju na transcendentno XE "transcendencija" ; ona govore o tome da su darovana ljudskom biću XE "ljudsko biće"  zajedno s njegovim postojanjem i daju naslutiti da se odgovor na njih može primiti također samo kao dar XE "dar" . Odgovor na ta pitanja čovjeku može dati samo onaj koji  je odgovor i koji se nalazi izvan granica ovozemaljske kategorijalne zatvorenosti. 

Čovjek je doduše pokušao pronalaziti i imanentne odgovore na svoja zadnja pitanja XE "pitanje" , no ljudska se spoznaja XE "spoznaja"  nije s njima zadovoljila. Ni egzaktne, a ni humanističke XE "humanističke (znanosti)"  znanosti XE "humanističke znanosti"  se ne mogu pohvaliti da su pronašle ključ za rješenje XE "rješenje"  ovoga problema.
 Uza sve spoznaje o čovjeku XE "čovjek"  koje dugujemo tim znanostima XE "znanost" , ljudsko biće XE "ljudsko biće"  ipak i nadalje ostaje velika nepoznanica i veliko otajstvo.


Kršćani vjeruju da odgovor XE "odgovor"  na pitanje XE "pitanje"  tko je čovjek XE "čovjek"  može dati "jedino Bog XE "Bog" , koji je stvor XE "stvor" io čovjeka na svoju sliku".
  Svojom objavom XE "objava"  koja je pohranjena u Pismu XE "Sveto pismo" , a napose svojom objavom "u Kristu XE "Krist" , svome Sinu, koji je postao čovjekom"
  Bog objavljuje čovjeku tajnu o čovjeku. U toj objavi "ocrtava se pravi položaj čovjeka, /.../ i može se ispravno upoznati njegovo dostojanstvo XE "dostojanstvo" ", kaže II. vatikanski koncil XE "II. vatikanski koncil" .
  Stoga ćemo i mi upravo u svjetlu te objave pokušati promotriti pitanje ljudskog dostojanstva kako bismo mogli pravdati određeni pedagoški tretman ljudske osobe XE "osoba" .

Biblijsko utemeljenje ljudskog dostojanstva XE "dostojanstvo" 
U biblijskoj objavi XE "objava"  imamo dva stožera na kojima se zasniva čovjekovo dostojanstvo XE "dostojanstvo" : stvaranje XE "stvaranje"  i otkupljenje u Kristu XE "Krist" . Ljudsko dostojanstvo proizlazi iz činjenice XE "činjenice"  da je čovjek XE "čovjek"  stvoren na sliku Božju XE "slika Božja" , odnosno iz činjenice da je Bog XE "Bog"  poslao svoga Sina Isusa XE "Isus"  da obnovi grijehom XE "grijeh"  narušenu sliku Božju u čovjeku.
 Kršćani vjeruju da je u Kristu ljudska narav XE "narav"  ne samo obnovljena, nego i još većma promaknuta.
 O tom dvostrukom utemeljenju čovjekova dostojanstva govori nam i papa Leon Veliki XE "Leon Veliki"  u svojoj božićnoj propovijedi, gdje kaže: "Čovječe, preni se, i upoznaj dostojanstvo svoje naravi. Sjeti se da si stvoren na sliku Božju. Premda se ta slika deformirala u Adamu XE "Adam" ,  ipak je obnovljena u Kristu."
  

Mi ćemo se u ovom prikazu ipak pozabaviti isključivo istinom o stvaranju XE "stvaranje"  kao temeljem ljudskog dostojanstva XE "dostojanstvo" ,
 ostavljajući drugu kao eminentno teološku za neka druga vremena. Poći ćemo od izvješća o stvaranju u knjizi Postanka XE "knjiga Postanka"  i na temelju toga razvidjeti tko je čovjek XE "čovjek"  u Božjem stvarateljskom naumu te kakvo mu dostojanstvo prema toj Božjoj zamisli pripada.

Čovjek - Božje stvorenje XE "Božje stvorenje" 

 XE "stvorenje" 
Keschel XE "Keschel, A."  napominje da "Biblija XE "Biblija"  nije u prvom redu viđenje koje čovjek XE "čovjek"  ima o Bogu XE "Bog" , nego viđenje koje Bog ima o čovjeku. Biblija nije čovjekova teologija XE "teologija" , nego Božja antropologija XE "antropologija"  koja se bavi čovjekom i onim što on traži, prije nego samom naravi XE "narav"  Božjom."
  Biblijsko poimanje čovjeka XE "poimanje čovjeka"  izvrsno je sažeto u starozavjetnoj knjizi Postanka XE "knjiga Postanka" ,
  Evo ukratko glavnih crta te Božje vizije čovjeka. Čovjek je, prema tom biblijskom izvještaju biće stvoreno na sliku Božju XE "slika Božja" .
  No, to konkretno znači za sveukupno biblijsko poimanje čovjeka, odnosno za biblijsku antropologiju a potom i za sam odgoj XE "odgoj" ? Čitava biblijska antropologija se, u stvari, zasniva na tvrdnji da je čovjek slika Božja.
 To su prve riječi o čovjeku koje susrećemo u Bibliji, ali to je i najuzvišenija i najdublja tvrdnja koja je ikada rečena o čovjeku. To je biblijsko-antropološka doktrinarna "summa" koju kasniji iskazi  samo produbljuju i tumače. Stoga se s pravom taj iskaz smatra velikom poveljom ljudskog dostojanstva XE "dostojanstvo" , a nazvan je i "carta magna humanitatis".
  U tome će svaka naredna epoha XE "epoha"  gledati najviše ideale XE "ideal"  o čovjeku pa je i to razlog da se ovim biblijskim iskazom još temeljitije pozabavimo kako bi eventualno našao više prostora u ljudskom odgoju.

Jedinstveni položaj čovjeka XE "čovjek"  u svijetu XE "svijet" 
Ovako koncipirana i formulirana biblijska XE "Biblija"  poruka XE "biblijska poruka"  jasno ističe jedinstveni položaj čovjeka XE "čovjek"  u svijetu XE "svijet" . On je kruna Božjeg XE "Bog"  stvaranja XE "stvaranje" , remek djelo XE "remek djelo"  Božje stvarateljske inventivnosti XE "inventivnost" , vrhunac svega stvorenog
, najbolje, najuzvišenije i najsvetije što je izišlo iz njegovih ruku, vrhunac kreativne inventivnosti i neosporni znak božjeg nesebična altruizma XE "altruizam" . Iako se svrstava među ostala božja stvorenja XE "stvorenje" , on se znatno razlikuje od svih drugih stvorova XE "stvor"  i u mnogo čemu ih nadmašuje upravo po tome što je jedini on slika Božja XE "slika Božja" .
 Ta svijest koja je uostalom i  zajedničko uvjerenje svih starodrevnih kultura XE "kultura"  i civilizacija XE "civilizacija" 
 najjasnije je i najsnažnije izrečena u svetopisamskim riječima: "Načinimo čovjeka na svoju sliku, sebi slična /.../ Na svoju sliku stvori Bog čovjeka, na sliku Božju on ga stvori, muško i žensko XE "muško i žensko"  stvori ih".
 


Izraz “načinimo čovjeka XE "čovjek" ” kroz povijest XE "povijest"  se različito tumačio.
 Najveći broj egzegeta XE "egzegeza"  vide u njemu deliberativni plural, što znači da Bog XE "Bog"  govori sa samim sobom kao pluralnim (trojstvenim) bićem i stvara čovjeka na sliku vlastite pluralnosti XE "pluralnost"  (trojstvenosti) i dijalogičnosti. Otuda je odnosnost XE "odnosnost"  bitna odrednica XE "odrednica"  ljudskog bića XE "ljudsko biće"  što je i za pedagošku spoznaju XE "pedagoška spoznaja" 

 XE "spoznaja"  više nego važno.

Čovjekova bogoličnost XE "bogoličnost" 
No što je to zapravo po čemu je čovjek XE "čovjek"  sličan Bogu XE "Bog" ? Ili, drugim riječima, što sve uključuje u sebi tvrdnja o čovjekovoj sličnosti s Bogom XE "bogoličnost" ? Neki misle da se ta sličnost prvenstveno odnosi na čovjekovu duhovnu XE "duhovnost"  narav XE "narav" , tj. na njegovu moć shvaćanja i slobodnog odlučivanja.
 Drugo je tumačenje to da se čovjekova sličnost Bogu sastoji u tome što je osposobljen "da bude gospodar XE "gospodar"  svoj zemlji XE "gospodar svoj zemlji" "
 i da je "sebi podloži"
  kroz što bi čovjek manifestirao Božje gospodarenje XE "gospodarenje"  nad svijetom XE "svijet"  koje mu je izravno povjereno. No čovjekova bi sličnost Bogu ipak bila preusko shvaćena kada bi se svela samo na vladanje XE "vladanje"  i gospodarenje zemljom. 

Postoje i drugi pokazatelji koji otkrivaju čovjeka XE "čovjek"  kao sliku Božju XE "slika Božja" . To su: ljudska potreba za samonadilaženjem XE "samonadilaženje" , neprestana usmjerenost prema nečemu ili nekomu iznad sebe, nepomirljivost XE "nepomirljivost"  sa zatvorenošću u ovozemaljske kategorije, stalna slutnja da smo rođeni za više. Sve to govori da je u ljudsko biće XE "ljudsko biće"  zajedno s čežnjom i nemirom usađena otvorenost prema onom biću od kojega mu dolazi i sam bitak. Drugim riječima, čovjek je otvoren prema transcendentnom XE "transcendencija" , a ono nije tek neka imaginarna slutnja, već biće odnosa XE "odnos" , biće koje se čovjeku dariva i objavljuje, a koje vjernici nazivaju Bogom XE "Bog" . 

U sposobnosti XE "sposobnost"  otvaranja prema Bogu XE "Bog"  nalazi se ono najljudskije ljudsko u čovjeku XE "čovjek"  kroz što se najsnažnije i očituje njegova sličnost s Bogom XE "bogoličnost" . Čovjek je kadar stupiti u osobni odnos XE "odnos"  s Bogom i u tome se, kaže psalmist, manifestira njegova "slava i čast" (Ps 8,6).
  Čovjekova bogosličnost je, tvrde poznavatelji Biblije, najdublje i najčvršće utemeljenje ljudskog dostojanstva XE "dostojanstvo" .
  U tom kontekstu možemo razumjeti i Grgura iz Nise koji sljedećim riječima želi ljudima XE "ljudi"  svratiti pozornost na njihovu ljudsku veličinu: "Čovječe, promotri svoje kraljevsko dostojanstvo! Nebo nije bilo stvoreno na sliku Božju XE "slika Božja" , kao ti /.../ Ništa od onoga što postoji ne može zadržati tvoju veličinu."
 Slično govore i koncilski oci u konstituciji Gaudium et spes XE "Gaudium et spes"  kad kažu: "Čovjek /se/ zbilja ne vara kad se priznaje višim od materijalnih elemenata i kad se ne smatra svedivim na golu čest prirode XE "priroda" . Svojom unutrašnjošću on nadilazi sveukupnost stvari."
 

Božja prisutnost u ljudskom životu XE "ljudski život" 

 XE "život" 
Budući da je, prema Bibliji XE "Biblija" , jedino Bog XE "Bog"  i nitko drugi mjera i jamstvo ljudskog dostojanstva XE "dostojanstvo" , vjernici smatraju da Božja prisutnost u ljudskom životu XE "ljudski život"  nikako ne može čovjeka XE "čovjek"  otuđiti, nego ga ona, naprotiv, potvrđuje i očovječuje. U tom smislu XE "smisao"  kaže sv. Augustin XE "Augustinus, A." : "Sine illo nihil sumus - Bez njega smo ništa."
  Stoga se u kršćanskom kontekstu obezvrijeđenje čovjeka uvijek usko veže uz nijekanje Boga u čovjeku.
 "Nemo homo, nisi agnoscens Deum".
 Gdje je Bog mjera i jamstvo ljudskog dostojanstva, tu je zajamčena i čovjekova izvornost XE "izvornost" , neponovljivost XE "neponovljivost"  i veličina. Ondje, pak, gdje čovjek, smatrajući Boga svojim takmacom, postaje mjera svega, ondje život XE "život"  postaje pretijesan, neizdrživ, besmislen, i zato često očajan i tragičan. Počevši od biblijskog izvješća o prvom ljudskom grijehu XE "grijeh"  do suvremenih sukoba i drama čovječanstva XE "čovječanstvo" , uvijek se iznova pokazivalo da je odbacivanje Boga u ime tobožnjeg potvrđivanja čovjeka:  "Homo homini deus est"
 koban i paranoičan čin koji nosi u sebi klicu ljudskog, društvenog i kozmičkog kaosa XE "kaos" .

Čovjek subesjedničko biće XE "subesjedničko biće" 
No vratimo se daljnjim implikacijama koje u sebi sadrži činjenica da je čovjek XE "čovjek"  stvoren na sliku Božju XE "slika Božja" . To je prije svega čovjekova oznaka bitno subesjedničkog bića XE "subesjedničko biće" . Čovjek nije biće komunikacije XE "komunikacija"  samo po tome što je upućen na druge ljude, na sebi slične, nego i po tome što je bitno usmjeren prema transcendenciji XE "transcendencija" , što ima potrebu i mogućnost komunikacije s njom. Zato bi za čovjekovo cjelovito ostvarenje bilo preusko i nedostatno njegovanje društvene XE "društvene (znanosti)"  dimenzije XE "društvene dimenzije"  samo na međuljudskoj razini. Čovjek je nužno upućen na izlaženje iz sebe i u dimenziji XE "dimenzija"  povezivanja sa stvarnošću koja ga nadilazi. On se doživljava sposobnim i pozvanim da bude Božji XE "Bog"  subesjednik XE "subesjednik"  i jedino se po tom dvostrukom zajedništvu XE "zajedništvo"  s Bogom i s ljudima XE "ljudi"  ostvaruje punina njegove interpersonalne naravi XE "narav" .

Očito je da u tom komunikacijskom procesu glavnu inicijativu ima sam Bog XE "Bog" . No ni čovjeku XE "čovjek"  nije dodijeljena pasivna uloga. Što se više osobno angažira, što se više njegovi odgovori XE "odgovor"  usklade s Božjom zamisli, to će njegovo ostvarenje imati svjetliju perspektivu. Unutar te dijalektike XE "dijalektika"  događa se čovjekovo ispunjenje i maksimalno ostvaruje ljudsko dostojanstvo XE "dostojanstvo" , jer je jedino čovjek osposobljen za takav susret. Činjenica da je čovjek "pozvan u zajedništvo XE "zajedništvo"  s Bogom"
 i određen "da bude dionikom sreće kojom je on sam sretan"
  tvori "posebnu crtu ljudskog dostojanstva"
  i zato "priznavanje Boga nipošto se ne protivi čovjekovu dostojanstvu, budući da to dostojanstvo ima svoj temelj i svoje potpuno savršenstvo XE "savršenstvo"  u samom Bogu".
  U tom smislu XE "smisao"  se može reći da je ignoriranje ili nijekanje Boga ujedno usmjereno i protiv čovjeka i njegova dostojanstva.
 Zanijekati ili zapriječiti čovjekovu usmjerenost na Boga, znači uništiti i samoga čovjeka. Bez odnosa XE "odnos"  s Bogom čovjek kržljavi u svojoj čovječnosti, a njegovo dostojanstvo krune Božjeg stvaranja XE "stvaranje"  potpuno iščezava. Kako povijest XE "povijest"  čovječanstva XE "čovječanstvo"  tako i pojedinačno ljudsko iskustvo XE "iskustvo"  nam govori da samo "Bog /.../ odgovara najdubljim željama ljudskog srca, koje nikada ne mogu potpuno zasititi zemaljska dobra".
  Ako je Bog čovjekov tvorac, onda je on tvorac i svih njegovih želja. Zato je logično da samo on može zadovoljiti ljudske čežnje i traženja XE "traženje" . Tu veliku istinu XE "istina"  izrazio je - poučen vlastitim iskustvom - sv. Augustin XE "Augustinus, A."  sljedećim riječima: "Za sebe si nas stvor XE "stvor" io, Gospodine, i nemirno je srce naše dok se ne smiri u tebi".
 


Prema biblijskoj antropologiji XE "antropologija" , dakle, čovjekov odnos XE "odnos"  prema Bogu XE "Bog"  je neizostavna sastojnica XE "sastojnica"  ispravnog i cjelovitog viđenja čovjeka XE "čovjek" . Stoga će odgoj XE "odgoj"  biti izvoran i cjelovit ako uzme u obzir sve čovjekove dimenzije XE "dimenzija" : njegov odnos prema sebi samome, prema svijetu XE "svijet" , prema drugim ljudima XE "ljudi"  i prema Bogu. Ova posljednja dimenzija je prema biblijskom izvješću XE "biblijsko izvješće"  izvorna i zato ne može biti zaobilažena u cjelovitu odgajanju čovjeka.
 

Zajedništvo sa sebi sličnim

No osim što je čovjek XE "čovjek"  stvoren za zajedništvo XE "zajedništvo"  s Bogom XE "Bog" , on je određen i za zajedništvo s čovjekom, sa sebi sličnim, sa svojim bližnjim XE "bližnji" . U okomitoj dimenziji XE "dimenzija"  on, dakle, svoje zajedništvo ostvaruje s Bogom, a u vodoravnoj s drugim ljudima XE "ljudi" . Komunitarnost ili zajedništvo je način čovjekova postojanja XE "postojanje" , kao što je ono i oblik Božjeg postojanja. Čovjek je, stoga, prvenstveno "zajedničarsko biće XE "zajedničarsko biće" ”.
 On ne može biti samotnjak, i ako to pokušava radi XE "radio"  protiv svoje naravi XE "narav" . Biblijski izvještaji o stvaranju XE "stvaranje"  čovjeka
  naročito podcrtavaju istinu XE "istina"  da je čovjek bitno društveno biće XE "društveno biće" , a nipošto izdvojeni i samodostatni pojedinac XE "pojedinac" . Naime, nakon što je Bog - prema biblijskom opisu - čovjeku (Adamu XE "Adam" !) predstavio sva druga stvorenja XE "stvorenje" , on se i nadalje osjećao samcem XE "samac"  i nije ni u jednom od njih našao nekoga tko bi ga oslobodio te njegove osamljenosti. Čovjek doživljava golemu razliku između sebe i životinja XE "životinja" , između svoje i njihove naravi
 pa zato među njima ne nalazi sugovornika XE "sugovornik" . Vidjevši čovjeka u toj situaciji, Bog izriče presudnu tvrdnju: "Nije dobro da čovjek bude sam!"
 Potom očituje i svoju namjeru: "Načinit ću mu pomoć XE "pomoć"  kao što je on".
  Ovdje nije riječ o pomoći koja bi bila prvenstveno vezana uz neku fizičku asistenciju pri pojedinim poslovima ili pothvatima. Naprotiv, taj izraz označuje u prvom redu nadopunjavanje XE "nadopunjavanje" , mogućnost čovjekova potpunog ostvarenja kroz komunikaciju s nekim u kome se može ogledati i prepoznati, s nekim u kome vidi subesjednika XE "subesjednik" , sugovornika. Subesjednička potreba ljudske naravi u horizontalnoj dimenziji se ostvaruje mnogostrukim oblicima komuniciranja XE "komuniciranje" , među kojima se nalazi i partnerska komunikacija XE "komunikacija"  među spolovima. Biblija XE "Biblija"  ističe da je čovjek stvoren kao "muško i žensko XE "muško i žensko" ”.
 Tek oboje čine čovjeka, čine ljudsku vrstu. Biblijski pisac to kazuje ovako: "Kad je Bog stvor XE "stvor" io čovjeka, napravio ga je na priliku svoju: stvorio je muško i žensko. A kad ih je stvorio, blagoslovi ih i nazva - čovjek".
 

Čovjek - spolno biće XE "spolno biće" 
Svoje ljudsko, a onda i međuljudsko postojanje XE "postojanje"  čovjek XE "čovjek" , dakle, ostvaruje kao muškarac ili kao žena XE "žena" . Čovjek je, stoga, i spolno biće XE "spolno biće" . Spolnost je Božji XE "Bog"  dar XE "dar"  čovjeku i njegova vrlo važna dimenzija XE "dimenzija" . Ona ga određuje prema drugim ljudima XE "ljudi" , a očituje se kao potreba upotpunjavanja XE "upotupnjavanje"  pa stoga cjelovito prožima ljudsko biće XE "ljudsko biće"  počevši od ustroja njegovih stanica preko njegove organske uobličenosti te sve do duševnog i duhovnog života XE "život" . Ona se ne smije svesti na samo jedan od naznačenih oblika, a osobito ne na biološku dimenziju XE "biološka dimenzija" . Čovjekova spolna obilježenost ujedno uključuje tvrdnju o ravnopravnosti spolova XE "ravnopravnosti spolova" . Biblija XE "Biblija"  sasvim jasno i odlučno zastupa jednakost među spolovima XE "jednakost među spolovima" . Muškarac i žena su stvoreni od iste materije. Na to ukazuje i isti korijen njihova imena koje u biblijskom govoru XE "govor"  označuje bît ili narav XE "narav"  onoga koji je njime imenovan. U hebrejskom tekstu čovjek je "iš XE "iš" ”, a žena je "iša XE "iša" ”.
  Tako bi tekst Post 2,23b doslovno glasio: "Čovječicom neka se zove, od čovjeka kad je uzeta!" Svaki oblik spolne diskriminacije je, stoga, protubiblijski, jer - biblijski gledano - čovjek ne postoji ni samo kao muškarac ni samo kao žena, nego kao muškarac i žena. Otuda je nastala i tzv. teorija "polovičnog bitka XE "polovični bitak" ”.

Čovjek društveno biće XE "društveno biće" 
Iz svega što je do sada rečeno jasno proizlazi da je čovjek XE "čovjek"  "po svojoj najdubljoj naravi XE "narav"  društveno biće XE "društveno biće"  i bez odnosa XE "odnos"  s drugima ne može ni živjeti ni razviti svoje sposobnosti XE "sposobnost" ".
  Biti za čovjeka znači biti s drugima. Njegovo postojanje XE "postojanje"  je zapravo supostojanje XE "supostojanje" . Zato će čovjek to više biti čovjek što više bude s drugim i za drugoga, što se više i velikodušnije bude drugima darivao. Ako drugoga nužno treba za svoj cjeloviti razvoj XE "razvoj" , onda isto tako mora omogućiti drugome da se uz njegovu pomoć XE "pomoć"  cjelovito razvija. Stoga je čovjek dužan ne samo poštivati druge osobe XE "osoba" , nego je obvezan i na solidarnost XE "solidarnost"  i na suradnju s drugima. Ta prava i dužnosti XE "dužnost"  nalaze svoj izraz i u kršćanskoj zapovijedi XE "zapovijed"  ljubavi XE "ljubav" . Zahtjev za potpunim razvojem čovjeka iziskuje od pojedinca XE "pojedinac"  da se stavi u službu drugih, ali mu daje i pravo XE "pravo"  da bude potpomognut od drugih.


Biblijska zamisao čovjeka XE "čovjek"  govori nam da čovjek drugog čovjeka nikada ne smije upotrebljavati kao sredstvo XE "sredstvo (odgoja)" 

 XE "sredstvo" . Čovjeka se ne može svoditi na objekt XE "objekt"  bilo koje druge stvorene stvarnosti, pa bio to i drugi čovjek ili cijela država XE "država" . Budući da je čovjek svrha, a ne u službi bilo koje druge svrhe, on je, dakle, subjekt XE "subjekt (odgoja)" 

 XE "subjekt" . Svako instrumentaliziranje XE "instrumentaliziranje"  ljudske osobe XE "osoba"  u izravnom je protivljenju sa stvoriteljskim Božjim XE "Bog"  naumom o čovjeku, a time i u protivnosti s ljudskim dostojanstvom XE "dostojanstvo" .

Čovjek gospodar XE "gospodar"  svoj zemlji XE "gospodar svoj zemlji" 
Čovjek je prema Božjem naumu uz to određen da bude i gospodar XE "gospodar"  svoj zemlji XE "gospodar svoj zemlji" . U tome se biblijski nauk razlikuje od mnogobrojnih mitova prema kojima je Bog XE "Bog"  stvor XE "stvor" io čovjeka XE "čovjek"  radi XE "radio"  vlastitih interesa XE "interes" , da mu služi i da zapravo bude njegov rob. Knjiga Postanka XE "knjiga  Postanka" , naprotiv, tvrdi da je Bog stvorio čovjeka kao svoga sugovornika XE "sugovornik"  i odredio ga da bude gospodar svim zemaljskim stvorenjima XE "stvorenje" 
 kroz što se očituje i čovjekova samostojnost XE "samostojnost"  u odnosu XE "odnos"  na ostala zemaljska stvorenja, ali i njegova bogoličnost XE "bogoličnost" .
 


Sposobnost upravljanja zemljom usko je vezana uz čovjekovu duhovnu XE "duhovnost"  i razumsku sposobnost XE "sposobnost"  prodiranja u otajstvo stvorenoga svijeta XE "svijet" . To se u Bibliji XE "Biblija"  slikovito izražava tako što se opisuje kako je jedino čovjeku XE "čovjek"  dana mogućnost da nadijeva imena XE "nadjenuti ime"  životinjama XE "životinja"  i drugim stvorenjima XE "stvorenje" , a vlast XE "vlast"  nadijevanja imena u biblijskom smislu XE "smisao"  uključuje moć pronicanja stvari ili stvarnosti. Prema tome, ako čovjek dopusti da stvorenja na bilo koji način zavladaju njime, on izravno radi XE "radio"  protiv sebe i svoga dostojanstva XE "dostojanstvo" .
 U skladu sa stvoriteljskim Božjim XE "Bog"  naumom čovjek bi morao uvijek i svugdje ostati gospodarom XE "gospodar"  i subjektom XE "subjekt (odgoja)" 

 XE "subjekt"  u odnosu XE "odnos"  na ostala zemaljska stvorenja. To nije samo Božji dar XE "dar" , nego i čovjekova obveza XE "obveza"  koja uključuje napor ali u konačnici vodi čovjekovoj sreći i ispunjenju. U tom svjetlu treba gledati i na ljudski rad XE "rad"  kao sustvarateljsku aktivnost XE "sustvarateljska aktivnost" , sveti posao kojim se trajno ostvaruje Božje stvarateljsko djelo i promiče sveukupno stvorenje.

Čovjek odgovoran za svijet XE "svijet" 
Zato čovjek XE "čovjek"  nije oslobođen odgovornosti XE "odgovornost"  za svijet XE "svijet"  u kojemu živi. On je pozvan surađivati XE "surađivati"  s Bogom XE "Bog"  radeći na vlastitom spasenju XE "spasenje" , na spasenju svojih bližnjih i na konačnom dovršenju svijeta koji je Bog stvor XE "stvor" io, ali ne jednom zauvijek kao nešto pasivno, nego kao nešto što je u neprestanom dovršenju. Posve je u skladu s biblijskim XE "Biblija"  gledanjem "da se ljudskom naporu pripiše nutarnja vrijednost XE "vrijednost"  kao postupnom graditelju prema konačnom cilju XE "cilj" ."
  Zbog toga kršćanstvo XE "kršćanstvo"  nipošto nije bijeg od svijeta XE "bijeg od svijeta" . Naprotiv, ono propovijeda zalaganje XE "zalaganje" , usavršavanje, rad XE "rad" , ekonomski i socijalni XE "socijalno"  napredak XE "napredak"  kako bi sve bolje služilo čovjeku kao središtu XE "središte"  svega stvorenoga. Na taj način se ujedno i demitizira XE "demitizirati"  svijet. Kršćanstvo zazire od poimanja svijeta kao božanstva, koje bi imalo apsolutnu vlast XE "vlast"  nad njim, kao nečega čemu čovjek ne bi smio pristupiti, u što ne bi smio taknuti, što ne bi smio istraživati. Sva stvorenja XE "stvorenje"  ne samo da su čovjeku dostupna, nego su i njemu podložna. Zato nije slučajno da je znanstveni i tehnički napredak dostigao svoj vrhunac upravo u zemljama u kojima se Biblija ponajbolje udomila.

Iz svega što smo do sada rekli nije teško zaključiti da kršćansko odnosno biblijsko XE "Biblija"  poimanje čovjeka XE "poimanje čovjeka"  ukazuje na njegove vrlo važne kvalitete XE "kvaliteta"  koje predstavljaju uzvišenje ljudskog dostojanstva XE "dostojanstvo" 
 i koje ni u kojem slučaju ne mogu biti ignorirane u sklopu odgojnog procesa XE "odgojni proces" . Dostojanstvo čovjeka XE "čovjek" , kao što smo rekli, temelji se na čovjekovoj sličnosti s Bogom XE "bogoličnost" , a ona se očituje u čovjekovoj društvenosti XE "društvenost" , u njegovoj vladavini XE "vladavini"  stvorenim svijetom XE "svijet"  te njegovoj odgovornoj slobodi XE "sloboda" .
 Svoje uzvišeno određenje koje je ishodište ljudskog dostojanstva, čovjek - prema biblijskom uvjerenju - može ostvariti samo u zajedništvu XE "zajedništvo"  s Bogom XE "Bog" , u skladnoj suradnji s drugim ljudskim bićima XE "ljudsko biće"  te u ovladavanju zemaljskim stvorenjima XE "stvorenje" . U tom smislu XE "smisao"  čovjek je istodobno i imanentno XE "imanencija"  i transcendentno XE "transcendencija"  biće. Zato u odgoju XE "odgoj"  ni jedna od tih ljudskih odrednica XE "odrednica"  ne smije biti žrtvovana na račun druge ako se želi vrednovati čovjeka u cijelosti i ako se promiče njegovo posvemašnje ostvarenje.

Čovječja poučljivost XE "poučljivost" 
Vrlo važno obilježje XE "obilježje"  čovjeka XE "čovjek"  kao inteligentna bića svakako je njegova poučljivost XE "poučljivost" 
. Kad ne bi postojala ta ljudska odrednica XE "odrednica"  zacijelo bi i sam odgoj XE "odgoj"  bio upitan. On zasigurno ne bi imao nikakve svrhe da ne postoji mogućnost prenošenja odgojnih poruka XE "odgojna poruka"  i njihova individualnog usvajanja. No, postavlja se pitanje XE "pitanje"  kako je to moguće? Čime i kakvim to snagama raspolaže čovjek-odgajanik da odgojne kvalitete XE "kvaliteta"  može s vremenom učiniti svojima? Riječ je, dakle, o poučljivosti.
 Upravo toj ljudskoj kvaliteti želimo posvetiti nekoliko narednih stranica. 

Nije rijedak slučaj da se odrasla osoba XE "odrasla osoba" 

 XE "osoba"  zapita dok gleda novorođenče XE "novorođenče" : što će biti od toga djeteta XE "dijete" ? Kako je moguće da to sićušno stvorenje XE "stvorenje"  jednom postane odrasli čovjek XE "čovjek" ? Hoće li se opredijeliti za zlo XE "zlo"  ili dobro u životu XE "život" ? Od čega će i kako živjeti?

Otvoren za novo

Po svemu sudeći čovjek XE "čovjek"  je već od svog rođenja XE "rođenje"  otvoren za nove spoznaje XE "spoznaja" , nova iskustva XE "iskustvo" , vještine XE "vještina"  i vrline XE "vrlina" .
 Sama njegova psiho-fizička struktura XE "struktura"  mu omogućava prostor za konstantno učenje XE "učenje"  i uspostavljanje novih veza sa sebi sličnima i svijetom XE "svijet"  oko sebe. Drugim riječima, čovjek je otvoreno biće XE "otvoreno biće"  koje želi i može učiti, odnosno, on je po svojoj naravi XE "narav"  poučljiv XE "poučljivost"  za novo, drugo i drukčije.
 Stoga ne čudi tvrdnja mnogih antropologa XE "antropologija"  i pedagoga XE "pedagog"  da je poučljivost obilježje XE "obilježje"  ljudske vrste koja čovjeku omogućava da kroz usvajanje vrlo kompliciranih društvenih sustava raste kao osoba XE "osoba"  i na njima ostavlja obilježja svoje osobnosti XE "osobnost" ;  drugim riječima, da odgaja sama sebe ali i one oko sebe ne ostavlja indiferentnima, naprotiv, svojim postupcima XE "postupak"  utječe na njihova mišljenja i njihove stavove XE "stav" .
 Tako je Kant XE "Kant, I." , i ne bez razloga, bio mišljenja da je samo čovjek biće kojega treba i kojega je moguće odgajati XE "odgajati"  bez obzira na njegov društveni status i predodžbe, odnosno predrasude XE "predrasuda"  vezane uz njega.
 

Unutar svih nama poznatih kultura XE "kultura"  odgoj XE "odgoj"  igra XE "igra"  vrlo važnu ulogu bez obzira tretira li ga se kao nešto samo po sebi razumljivo i kao takvo možda i nesvjesno putem tradicije XE "tradicija"  prenošeno s koljena na koljeno, ili je - što je slučaj već u antici XE "antika"  - filozofski utemeljeno
, odnosno kao što je to u sadašnjosti, uz pomoć XE "pomoć"  mnogih odgojnih i sličnih znanosti XE "znanost"  planirano, izvođeno i vrednovano.

Posljedice poučljivosti XE "poučljivost"  

Ljudska poučljivost XE "poučljivost"  na prvi pogleda krije u sebi dva kontradiktorna efekta. Dok s jedne strane, po svemu sudeći, otvara neograničene mogućnosti optimizmu XE "optimizam" , uvjerenju da je čovjek XE "čovjek"  u stanju organizirati i ustrojiti cijeli svijet XE "svijet"  te kroz to razvijati i sebe do neslućenih razina, do potpunog savršenstva XE "savršenstvo" 
 što se može očitati iz nekih povijesnih razdoblja, primjerice prosvjetiteljstva XE "prosvjetiteljstvo" 
 s druge pak strane neki su skloni tu istu poučljivost tretirati kao deficit, tj. nešto što odražava ljudsku nepotpunost XE "nepotpunost" , nesavršenost XE "nesavršenost" , s čim čovjek ne može tako lako izići na kraj i što treba pod svaku cijenu otklanjati pa makar to pretpostavljalo i tražilo nadljudsko naprezanje.
 Organiziranje vlastitog života XE "život"  u tom kontekstu povlači sa sobom ogromne konflikte što je vezano sa velikom egzistencijalnom nesigurnošću XE "nesigurnost" . 

Prema nekim antropolozima XE "antropologija"  čovjek XE "čovjek"  nastoji otkloniti taj deficit tražeći uporišta XE "uporišta"  u svom okruženju XE "okruženje"  što ih nije namrijela priroda XE "priroda" , primjerice u ustanovama XE "ustanova" , odnosno ideologijama XE "ideologija"  čija je konačna svrha stvaranje XE "stvaranje"  životne sigurnosti, nečega na što se može osloniti i pomoću čega se može egzistencijalno orijentirati.

Biološki nedostatci XE "nedostatci" 
Pitanjem ljudske poučljivosti XE "poučljivost"  naročito se bavio Arnold XE "Arnold, R."  Gehlen XE "Gehlen, A." .
 Mnoštvom podataka do kojih je došao u svome istraživanju htio je pokazati kako radikalnu ljudsku otvorenost prema novome, njegovu izloženost i poučljivost ne treba nužno tretirati kao prednost. Općenito govoreći prema Gehlenu čovjek XE "čovjek"  je u nezavidnijem položaju od životinje XE "životinja" . Morfološki, za razliku od drugih viših sisavaca, on je obilježen nedostacima XE "nedostatak"  koje, egzaktno govoreći, treba smatrati neprilagođenostima XE "neprilagođenost" , nerazvijenošću XE "nerazvijenost"  pa stoga i negativnostima.
 Tako mu, recimo, nedostaje krzno XE "krzno" , a samim time i zaštita od nevremena; lišen je adekvatnih organa za napadanje ali mu nedostaje i prilagođena tjelesna građa za bijeg.
 Uz to čovjeka većina životinja nadmašuje oštrinom osjetila XE "osjetilo" ; rizičan mu je nedostatak pravih instinkta XE "instinkt"  te za cijeloga vremena dok siše i dok je dijete XE "dijete"  potrebna mu je neusporedivo duža zaštita nego drugim živim bićima.
 

Drugim riječima ako bi se samo vezao na svoje prirodne, iskonske kvalitete XE "kvaliteta"  bio bi obzirom na druga živa bića već davno iskorijenjen.
 On ne raspolaže skoro nikakvom specijalnošću XE "specijalnost" . Okićen je mnoštvom neadekvatnosti XE "neadekvatnost"  koje sa razvojnopsihološkog stajališta XE "stajalište"  izgledaju neprimjerenim i zaostalim: njegova čeljust nema adekvatnih razmaka među zubima posjedujući neodređenu strukturu XE "struktura"  koja je niti od biljoždera niti od mesoždera. To zasigurno nije čeljust jedne grabežljivice. Za razliku od majmuna XE "majmun"  koji su krajnje dobro prilagođeni za život XE "život"  na stablima i sa savršeno razvijenim rukama za vješanje i prebacivanje, sa stopalima za veranje, krznom i velikim kljovama,
 čovjek XE "čovjek"  je kao izvorno prirodno biće pomalo beznadan i više nego neprilagođen. Njegovo biološko oruđe je krajnje oskudno tako da je taj nedostatak u okruženju XE "okruženje"  u kojem živi prisiljen nadoknađivati nečim drugim. On  to čini svojom sposobnošću XE "sposobnost"  misaonog sagledavanja, programiranja i djelovanja XE "djelovanje" , tj. maksimalnim angažiranjem XE "angažiranje"  ne samo udova XE "udovi" , bile to ruke ili noge, nego angažiranjem onoga po čemu je izdvojen od drugih živih bića, inteligencijom XE "inteligencija" ..

Smisaono djelovanje XE "djelovanje" 
Svoj morfološki XE "morfologija"  nedostatak čovjek XE "čovjek" , dakle, pokušava premostiti inteligentnim djelovanjem XE "djelovanje"  kroz različite ustanove XE "ustanova"  i tako nenaklonjenu prirodu XE "priroda"  oblikovati u sebi prikladnu kulturu XE "kultura" .
 No, ne uspije li mu to, ne pođe li mu za rukom da nepostojeće instinkte XE "instinkt"  zamijeni odgovarajućim ustanovama, prijeti mu kaos XE "kaos" . Postojanje te mogućnosti i  je razlog zbog kojega Gehlen XE "Gehlen, A."  sa skepsom XE "skepsa"  gleda na suvremene tendencije individualiziranja XE "individualiziranje" .
 

Gehlenovo XE "Gehlen, A."  razmatranje o čovječjoj morfologiji XE "morfologija"  ponovno nas je dovelo do pitanja XE "pitanje"  optimizma XE "optimizam" , odnosno pesimizma XE "pesimizam"  u odgoju XE "odgoj" . Evidentno je da tretiranje ljudskih mogućnosti učenja XE "učenje"  pod optimističkim odnosno pesimističkim vidom ima svoje sasvim praktične posljedice. To je naročito važno kad se govori o programiranju XE "programiranje"  odgoja XE "programiranje odgoja" , bolje rečeno kada se stvara cjelokupna politika XE "politika"  odgoja XE "politika odgoja"  i obrazovanja XE "obrazovanje" 

 XE "odgoj i obrazovanje"  jednog naraštaja XE "naraštaj"  u sklopu nekog naroda ili konkretne kulture XE "kultura" .
 Tako reformski pokreti uvijek više insistiraju na optimističkom vidu ljudskog učenja dok se konzervativne XE "konzervativizam"  pozicije radije oslanjaju na onaj pesimistički.
 Dabome slično je i što se tiče rada XE "rad"  u odgojnim ustanovama XE "odgojna ustanova" 

 XE "ustanova" , kao što su, primjerice škole XE "škola" , domovi, vrtići itd.
 Pojavljivanje npr. općih škola XE "opće škole"  nakon predrasuda XE "predrasuda"  da su neki društveni slojevi XE "društveni slojevi"  genetski XE "genetski" 

 XE "genetika"  predodređeni za više obrazovanje XE "više obrazovanje" , počiva zapravo na odgojno-obrazovnom optimizmu. One su plod želje da se svakog učenika XE "učenik"  što više potiče i motivira maksimalno koristeći njegove resurse XE "resurs" . Tako je stvoreno mnoštvo najrazličitijih metoda XE "metoda"  i postupaka kojima nije bio cilj XE "cilj"  samo efikasna nastava XE "nastava" , nego i to da se motivira samosvijest XE "samosvijest"  učenika koji su zbog svog socijalnog porijekla ili zbog nekih drugih individualnih razloga imali problema s odgojem i obrazovanjem, premda zbog svoje nutarnje sklonosti XE "sklonost"  i nadarenosti XE "nadarenost"  nisu smjeli biti stavljeni u tu kategoriju učenika.

Pri sustavnom, bolje rečeno znanstvenom istraživanju XE "znanstveno istraživanje"  ljudske poučljivosti XE "poučljivost"  došlo se do neospornog pedagoškog načela XE "pedagoško načelo" 

 XE "načela" : odgoj XE "odgoj"  kao praksa XE "praksa"  i znanost XE "znanost"  o odgoju kao refleksija nad tom praksom utemeljeni su zapravo na nečem prirodnom i iskonski XE "iskonsko"  ljudskom.
 Čovjek je upravo zato što je čovjek XE "čovjek"  potreban odgoja i učenja XE "učenje"  jednostavno zato što je u stanju učiti i što ga je potrebno i moguće odgajati XE "odgajati" .
 Pod "učenjem" ovdje podrazumijevamo sve ono što čovjek treba znati i umjeti da bi mogao normalno funkcionirati i egzistirati.
 Na žalost, sama ljudska biološka narav XE "narav"  nudi premalo informacija XE "informacija"  o pojedinostima učenja.
 Dijete zapravo od svog rođenja XE "rođenje"  raste i razvija se u konkretnom povijesno  i kulturno profiliranom okruženju XE "okruženje"  koje je s onim biološkim u prvim godinama ljudskog života XE "ljudski život" 

 XE "život"  toliko isprepleteno i međusobno prožeto da ih je empirijski XE "empirija"  skoro nemoguće razlučiti i podijeliti.
 

Prirođenost i naslijeđe XE "naslijeđe" 
Ovo nas je razmišljanje dovelo do novog odgojno-obrazovnog problema, a koji se ne odnosi samo na društveni i kulturni miljeu, nego se tiče prirođenosti XE "prirođenost" , sposobnosti XE "sposobnost" , naslijeđa XE "naslijeđe" , uz što su vezane mogućnosti stjecanja novih vještina XE "vještina" , osposobljenosti i vrlina XE "vrlina" .
 U tom se kontekstu s pravom pita svaki znanstvenik XE "znanstvenik" , a pedagog XE "pedagog"  posebno: koliko je ono što čovjek XE "čovjek"  uistinu  je i može, determinirano njegovim prirodnim naslijeđem tako da to nije moguće postići odgojem? Koliko je pak nešto naučeno XE "naučeno"  zbog toga što je čovjek  zbog svoje poučljivosti XE "poučljivost"  u stanju učiti? Teško bi bilo negirati da postoji naslijeđe naročito kada su u pitanju XE "pitanje"  neka tjelesna svojstva XE "tjelesna svojstva" ,
 a znamo da se i bolesti mogu nasljeđivati. I znanstvenici su u dvoumici kad kod normalnog, tjelesno i duševno zdrava čovjeka trebaju razlučiti što je plod naslijeđa, a što su posljedice utjecaja XE "utjecaj"  društvene XE "društvene (znanosti)"  okoline XE "društvena okolina" 
 tako da je veoma teško duševno, odnosno tjelesno naslijeđe identificirati u njegovu "čistom obliku". Već od prvih dana svojega života XE "život"  čovjek ju u okruženju XE "okruženje"  koje nužno ostavlja tragove na njemu pa je stoga precizna identifikacija naslijeđe vrlo problematična i zato ju treba poimati vrlo široko.
 Mnogo toga što se nalazi u ljudskoj svijesti XE "ljudska svijest"  i u čovjekovu ponašanju XE "ponašanje"  plod je naslijeđa i međusobna konfrontiranja koje se događa u krugu društveno-kulturnih odnosa XE "odnos" . I okolina XE "okolina"  omogućava da naslijeđeno postane osobno te tako konkretno, stvarno i evidentno.

Nadarenost i učenje XE "učenje" 
Nije stoga bez razloga da si pedagozi XE "pedagog"  postavljaju pitanje XE "pitanje"  nadarenosti XE "nadarenost"  i učenja XE "učenje" , odnosno poimanja tih ljudskih kvaliteta XE "kvaliteta" .
 Ako učitelj XE "učitelj"  ili odgajatelj XE "odgajatelj"  nekoga želi naučiti da pjeva, prije svega mora pretpostaviti da kod dotične osobe XE "osoba"  postoje predispozicije XE "predispozicija"  za takvu aktivnost, da prema tome ima nekakvu sklonost XE "sklonost" , da je u tome poučljiv XE "poučljivost" , odnosno da ima dara XE "dar"  za to. Ako to ne bi bila istina XE "istina" , onda bi nastojanje XE "nastojanje"  te vrste vjerojatno već unaprijed bilo osuđeno na propast. No, ne treba prebrzo i jednostavno zaključivati, ne smije se olako dati povesti. Na žalost, ljudska priroda XE "priroda"  nam na takva pitanja ne daje sasvim precizan i krajnje pouzdan odgovor XE "odgovor"  koji ne bi ostavljao nikakvih sumnja XE "sumnja" .
 Nadarenost ili nenadarenost za pedagoga u najviše slučajeva ostaje pitanjem kojega samo praksa XE "praksa"  može potvrditi ili odbaciti. Primjerice, je li netko nadaren za jezike može se općenito predvidjeti na osnovu nekih postupaka kao što je, recimo, test XE "testovi"  inteligencije XE "inteligencija" , no, sasvim pouzdano kazati da je netko zasigurno sklon jezicima moći će se tvrditi tek nakon nekoliko dana ili tjedana poučavanja XE "poučavanje"  u tome. Ako poučavanje bude imalo pozitivan ishod pokazat će se da je učenik XE "učenik"  uistinu jezično nadaren. No, ne bude li bilježilo uspjeh to još uvijek nije sto posto sigurno da učenik nije nadaren.
 Neučinkovitosti može biti mnogo razloga: neadekvatan nastavni postupak XE "nastavni postupak" 

 XE "postupak" , osobni problemi učenika, poteškoće u odnosima XE "odnos"  nastavnik-učenik, vremenski loše pozicionirana nastava XE "nastava"  itd.
 Naslijeđe je zasigurno vrijedno i korisno ali nije i automatsko. Zacijelo ga može potencirati ali i limitirati društveno-kulturno okruženje XE "okruženje" .

Nadarenost po svemu sudeći spada u gore spomenuti antropološki XE "antropologija"  optimizam XE "optimizam" , odnosno pesimizam XE "pesimizam"  te je "vrući kesten" sustavnog i programiranog nastojanja XE "nastojanje"  oko obrazovanja XE "obrazovanje" .
 Tamo gdje je ono obilježeno određenim konzervativnošću XE "konzervativnost" , nadarenost XE "nadarenost"  je različito raspoređena unutar pojedinih društvenih slojeva. Iz toga proizlazi da su gimnazije XE "gimnazija"  prikladnije za djecu XE "dijete"  intelektualaca, dok radničkoj djeci više odgovaraju opće škole XE "škola" . To i  je razlog nastajanja npr. u nekim sredinama različitih školskih usmjerenja: gimnazije, realne škole XE "realna škola" , pučke škole XE "pučka škola"  koje se, prema mišljenju ideologa obrazovne politike XE "politika obrazovanja" 

 XE "obrazovna politika" 

 XE "politika" , zasnivaju na načelu različite prirodne nadarenosti pojedinih pučkih slojeva.
 

Kako se u tim sredinama rješava pitanje XE "pitanje"  “odskakanja od prosjeka”? Pred tim se ne zatvaraju oči jer bi to bilo previše upadljivo i neuvjerljivo. Ukoliko bi se otkrila nadarenost XE "nadarenost"  i kod djeteta XE "dijete"  iz nižeg društvenog sloja, morala bi joj se posvetiti dužna pozornost. Zanimljiv je u tome kontekstu jedan napis bavarskog ministra prosvjete koji je upućen poslijeratnoj američkoj prisilnoj upravi koja je njemački XE "Njemačka"  obrazovni sustav XE "obrazovni sustav"  smatrala premalo demokratskim pa ga je htjela poboljšati uvođenjem općih škola XE "opće škole" .
 Evo što piše taj ministar: "Sudjelovanje u duhovnim dobrima čovječanstva XE "čovječanstvo"  kroz obrazovanje XE "obrazovanje"  ne smije biti posebno pravo XE "pravo"  pojedinih društvenih slojeva. Zato trebaju one škole XE "škola"  čija je posebna zadaća da po prirodi nadarene dovedu do viših i najviših obrazovnih ciljeva XE "obrazovni ciljevi" 

 XE "cilj" , moraju biti pristupačne svim stvarno nadarenima bez razlike na društveno porijeklo XE "društveno porijeklo"  i imovno stanje roditelja XE "roditelj" . /…/ U opravdanoj skrbi za socijalnu XE "socijalno"  pravdu XE "socijalna pravda"  organiziranja školstva XE "školstvo"  ne smije se previdjeti niti zanijekati dvije činjenice XE "činjenice" : činjenicu da je nadarenost za više obrazovne ciljeve po prirodi pridržano samo jednom malom, ograničenom broju osoba XE "osoba" ; i druga činjenica da je ta nadarenost doduše razdijeljena na sve narodne slojeve i klase, ali nije sasvim jednako u postotcima podijeljena među pojedine društvene XE "društvene (znanosti)"  slojeve XE "društveni slojevi" . Ta biološki zadana nejednakost XE "zadana nejednakost"  ne može biti otklonjena nikakvim civilizacijskim mjerama pa također ni promjenom našeg tzv. dvostrukog školskog sustava XE "školski sustav"  u korist onog općeg i za sve obvezatnog".

To uvjerenje i tvrdnja jednog prosvjetnog ministra nije spriječilo da se i na tom području dogode promjene. Provedene su šezdesetih godina pod utjecajem XE "utjecaj"  pedagoga XE "pedagog"  Heinricha Rotha XE "Roth, H." .
 On je bio mišljenja da nadarenost XE "nadarenost"  nije nikakav statistički fenomen koji je jednom zauvijek dan i zadan. Naprotiv, po njegovu mišljenju djeca XE "dijete"  mogu "postati nadarenom" ako im se omogući kvalitetnija školska ponuda, a njihovim roditeljima XE "roditelj"  osigura adekvatna financijska pomoć XE "pomoć" . Upravo su te ideje ugrađene u osnovu njemačke školske reforme šezdesetih i sedamdesetih godina.

Nije isključeno da nas suvremena istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)"  biološkog područja XE "biološko područje"  još više potvrde u tom uvjerenju i da nam omoguće daljnje korisne spoznaje XE "spoznaja" .
 No, radit će se tu zapravo samo o naglascima i to vjerojatno onima koji neće ići u prilog iskonske i neosporne nadarenosti XE "nadarenost"  kao nečeg genetskog XE "genetika"  što bi moglo isključivati daljnji angažman XE "angažman"  odgajanika XE "odgajanik"  u smislu XE "smisao"  osobnog zalaganja XE "zalaganje"  kako bi putem učenja XE "učenje"  došao do određenih rezultata. Obzirom na pedagoško premišljanje XE "pedagoško premišljanje"  takva spoznaja zacijelo mora imati odjeka jer o naravnoj, prirodnoj nadarenosti  u pojedinom slučaju teško je znati nešto sigurno i krajnje pouzdano, a da sutra ne bi bilo predmetom znanstvene kritike XE "kritika" .
. Jasno, u pojedinim ekstremno bolesnim slučajevima može se naići na nedostatak prirodnog kapaciteta XE "prirodni kapacitet" .
 Za razliku od prirodnih faktora XE "prirodni faktori"  koje je teško argumentirano braniti u praksi XE "praksa" , moguće je istraživati one društvene XE "društvene (znanosti)" . Tako kad smo u napasti povjerovati da smo dotakli ljudsku "prirodu XE "priroda" " ili ljudsku "bit", ustvari smo dotakli nešto što je jako natopljeno naučenim, a što je čovjek XE "čovjek"  postigao i usvojio svojim zalaganjem. Drugim riječima, po srijedi je rast XE "rast" , nastojanje XE "nastojanje"  i razvoj XE "razvoj"  čovjeka, odnosno njegova stalna promjenljivost uvjetovana mogućnošću učenja i apsorbiranja informacija XE "informacija"  te usvajanja na bazi toga novih stavova i ponašanja XE "ponašanje" , a nikako njegova "čista" i "iskonska XE "iskonsko" " narav XE "narav"  koja bi bila prirodna, unaprijed zadana datost.
 

Ono što čovjeka XE "čovjek"  praktično obilježava to je:

iskonsko XE "iskonsko"  koje zacijelo postoji ali je teško dokazati u čemu se konkretno sastoji te ga se kao takvog ne može olako i neargumentirano prihvaćati i braniti, 

društveno-socijalno kao zatečeno okruženje XE "okruženje"  u kojega odgajanik XE "odgajanik"  ulazi bez svojih zasluga ali i bez svoje krivnje, te 

naučeno XE "naučeno"  koje je plod osobnog zalaganja XE "zalaganje" .

Problem životnih dobi XE "životna dob" 

 XE "dob" 
Treba svakako podsjetiti da odgajanikova djelatnost, htjeli mi to ili ne htjeli, na ovaj ili onaj način ima utjecaja XE "utjecaj"  na odrasle ljude XE "odrasli ljudi"  iz njihove okoline XE "okolina"  te oni s njom moraju i korespondirati, komunicirati, biti spremni za pitanja XE "pitanje" , odgovore, razgovor.
 Bez daljnjega postoji međusobno djelovanje XE "djelovanje" , prožimanje, aktiviranje, interpersonalni transfer pojedinih vrijednosti XE "vrijednost"  i to je, kako za odgajanike, tako i za odrasle vrlo važno inače bi svako nastojanje XE "nastojanje"  te vrste bilo posve isprazno. Pitanje je samo kako i na koji način odrasla osoba XE "odrasla osoba" 

 XE "osoba"  može adekvatno odgovoriti dobi XE "dob"  odgajanika XE "odgajanik" , stupnju njegova razvoja XE "razvoj" , da on shvati i prihvati takav intervent u vlastitu korist.
 Što se može tražiti ili očekivati, primjerice, od djeteta XE "dijete"  u djetinjstvu XE "djetinjstvo"  da shvati, nauči, iskusi, a što još uvijek ne bi bilo neprimjereno njegovoj dobi?

Iskustvo nam kaže da svaki ljudski razvoj XE "ljudski razvoj"  ima i osobna obilježja XE "obilježje"  i svoje faze XE "faza"  koje za vršnjake XE "vršnjak"  u jednoj kulturi XE "kultura"  izgledaju manje-više zajedničke.
 U predindustrijsko vrijeme XE "predindustrijsko vrijeme"  djeca XE "dijete"  su prije vremena i katkad nasilno uvlačena u oblik i način života XE "život"  odraslih posebno kada je bio u pitanju XE "pitanje"  posao. Tako su oni kroz izravnu praksu mogli vidjeti dokle je stigao razvoj XE "razvoj"  pojedinog djeteta premda se zbog okrutnosti vremena nisu baš previše bavili tim mislima.
 Danas, naprotiv, imamo posla sa visoko razvijenim odgojno-obrazovnim sustavima koji planski i sa primjerenim ponudama ulaze u svijet XE "svijet"  dječje spontanosti kako bi na nju utjecali.
 To posebno vrijedi za školu kao odgojno-obrazovnu ustanovu XE "ustanova" . U osnovi suvremene škole XE "škola"  počiva ideja da dječji razvoj XE "dječji razvoj"  treba shvaćati kao tok kroz različite faze ili događanje kroz različite stupnjeve tako da je dječje potrebe za učenjem XE "učenje"  te mogućnosti učenja moguće dosta precizno naznačiti i na osnovu toga načiniti konkretne programe XE "program" . Na taj je način moguće određenom dječjem uzrastu nuditi prikladno "gradivo XE "gradivo" " kako bi ga se pripremilo za narednu razvojnu fazu XE "razvojne faze"  i u kojoj bi moglo i dalje biti poduzetno i učinkovito.

Već od početka ovoga stoljeća razvojna psihologija XE "razvojna psihologija" 

 XE "psihologija"  se zanimala za pojedine faze XE "faza"  rasta XE "rast"  i o tome stvarala svoje teorije. Još uvijek je jako raširena ona psihoanalitička XE "psihoanaliza" . Ne želimo o njoj detaljno razglabati, bit će o tome više govora XE "govor"  malo kasnije no, ipak ćemo spomenut njene dvije odrednice XE "odrednica"  koje bi mogle biti od velike pomoći XE "pomoć"  u našem daljnjem razmišljanju.

a) U predindustrijsko vrijeme XE "predindustrijsko vrijeme"  djetinjstvo XE "djetinjstvo"  je trajalo jako kratko. Onoga trenutka kada bi djeca XE "dijete"  bila uključena u posao odraslih, a to je otpočelo prilično rano, nije prestalo samo djetinjstvo, nego i mladost XE "mladost" . Za nju zapravo nije bilo rezervirano nikakvo posebno vrijeme. Stopljena s djetinjstvom izgubila se u vrtlogu ranih dječjih radnih obveza XE "obveza" . Ipak je postojalo barem kod teoretičara nastojanje XE "nastojanje"  da se te dvije životne faze XE "faza"  makar kroz koncept životnih dobi XE "životna dob" 

 XE "dob"  i dalje razlikuju.

b) Diferenciranje odrastanja XE "odrastanje"  kroz životne dobi XE "životna dob"  nije služilo nikakvom posebnom interesu XE "interes"  za novom spoznajom XE "spoznaja" , nego veoma praktičnom cilju XE "cilj"  - organiziranju obrazovanja XE "obrazovanje"  kao takvog. Kad danas u okviru školovanja XE "školovanje"  govorimo o godištima onda smatramo da vršnjaci XE "vršnjaci" , djeca XE "dijete"  iste dobi XE "dob"  imaju i slične sposobnosti XE "sposobnost"  učenja XE "učenje" .

S određenom dozom vjerojatnosti može se, dakle, tvrditi da je teorija životnih doba bila razlogom stvaranja XE "stvaranje"  ovakvog školskog odgojno-obrazovnog sustava XE "odgojno-obrazovni sustav"  kakav je danas na snazi i da bi ona trebala i morala biti njegovo teorijsko opravdanje.
 Unutar toga trebalo je riješiti i neke druge probleme kao što su: u kojoj dobi XE "dob"  dijete XE "dijete"  treba započeti svoje sustavno školovanje XE "školovanje" ? Kada mladi XE "mladi"  postaju punoljetni XE "punoljetnost" , odnosno u kojoj godini života XE "život"  ih treba smatrati odraslima? Odgovor na ta pitanja XE "pitanje"  uvijek pretpostavlja da uistinu postoji nešto zajedničko za pojedine životne dobi XE "životna dob"  bez obzira unutar koje kulture XE "kultura"  ili civilizacije XE "civilizacija"  živi pojedinac XE "pojedinac" .

Ipak takva razmišljanja i takvi zaključci nisu sasvim neproblematični jer se znanstveno ne može dokazati takva pretpostavka. Glavni problem leži u onome što smo već spomenuli. Čovjek od svoga rođenja XE "rođenje"  nije biće koje je samo i isključivo definirano prirodom XE "priroda" , nego i okruženjem XE "okruženje" . Što će i u kojoj dobi XE "dob"  moći učiti i naučiti u velikoj mjeri ovisi i od okruženja i njegovih poticaja XE "poticaj"  i izazova XE "izazov" .
 Taj je problem poznat svakom učitelju XE "učitelj" , nastavniku XE "nastavnik"  i odgajatelju XE "odgajatelj" . U mnogim razredima postoje učenici XE "učenik"  za koje školsko "gradivo XE "gradivo" " izgleda prelagano, dok postoje i oni za koje je to isto preteško. Prvi se na satu znaju užasno dosađivati pa zbog nemotiviranosti možda biti i loši đaci XE "đak"  dok će drugi, zbog nemogućnosti usvajanja nastavnih sadržaja XE "sadržaj" , biti rezignirani i opet, kao i oni prvi, loši đaci.
 Postoje i oni treći koji su redovito zakazivali, a onda najednom iskočili, a da se zapravo ne zna pravi razlog njihovom naglom poboljšavanju.
 Tako je pedagoško djelovanje XE "djelovanje"  stavljeno pred određenu dilemu: s jedne strane potrebna mu je teorija životnih dobi XE "teorija životnih dobi" 

 XE "životna dob"  kako bi se moglo organizirati sustavno obrazovanje XE "obrazovanje" , s druge strane ono ima samo statističku vrijednost XE "vrijednost"  unutar koje postoje odstupanja i prema gore i prema dolje. Ako je to istina XE "istina" , onda se ne može sa sigurnošću tvrditi da je svako dijete XE "dijete"  sa 7 godina spremno za školu. Možda je neko i prije, a neka i poslije.
 U tom slučaju hvalevrijedna je primjena  odgovarajućih testova XE "testovi"  tjelesne i duševne zrelosti XE "duševna zrelost" 

 XE "zrelost" .
 Punoljetnost se postiže sa 18 godine, no, zakon XE "zakon"  o kažnjavanju mladih ne mora nužno ostati u tim vremenskim okvirima. Negdje se njegova primjena proteže sve do 21. godine života XE "život"  kada se mladu osobu XE "osoba"  počima uistinu tretirati kao odrasla čovjeka XE "čovjek" .
 Očito je da zakonskoj punoljetnosti XE "punoljetnost"  ne mora uvijek prethoditi i ona psihofizička. I tu razvojna teorija XE "razvojna teorija"  pokazuje svoju nepreciznost i manjkavost.

Preuranjenost - kašnjenje XE "kašnjenje" 
To razmišljanje nužno dovodi do spoznaje XE "spoznaja"  da postoji mogućnost preuranjenost XE "preuranjenost"  ili kašnjenja XE "kašnjenje"  kada su u pitanju XE "pitanje"  djeca XE "dijete" , odnosno s njihove strane usvajanje određenih odgojno-obrazovnih sadržaja XE "sadržaj" .
 Ako konkretnim životnim dobima XE "životna dob"  uistinu treba nuditi točno određene zadatke, onda pedagogija XE "pedagogija"  postavlja pitanje: je li to učinjeno pravovremeno za svakoga ili se s tim za neke preuranilo, a možda za druge zakasnilo?
 Drugim riječima, pedagogija se rva s problemom da djeca određene životne dobi XE "dob"  usvoje točno definirane sadržaje kako bi se izbjeglo da oni nikada više ne budu usvojeni ili usvojeni sa jako velikom mukom. Primjer za to  je  razvoj XE "razvoj"  govornih mogućnosti djeteta. Ako ih već obitelj XE "obitelj"  dovoljno ne potiče teško će ih dijete nadoknaditi kada pođe u školu. Postoji opasnost da se ti propusti više nikada ne prebrode. Naime, polazi se od pretpostavke da se razvoj ljudske osobe XE "osoba"  događa kroz sasvim precizne faze XE "faza"  pa otuda i uvjerenje da pojedina faza učenja XE "faza učenja"  zahtijeva i sasvim precizno gradivo XE "gradivo"  koje dijete može usvojiti ali i koje će pozitivno djelovati na njegov daljnji razvoj.
 Pretpostavlja li se preuranjeno te mogućnosti omest će se pravilan razvoj djeteta. Isto vrijedi i za kašnjenje. Kritičari toga mišljenja kao argument XE "argument"  za svoje stajalište XE "stajalište"  često navode vrijeme početka učenje XE "učenje"  klasičnih jezika. Prema njima učenje klasičnih jezika se ne može započeti do li tek nakon svršene osnovne škole XE "osnovna škola"  jer bi se u protivnom dogodilo da djeca umjesto da stvarno uče, jednostavno "bubaju".
 Što bi u tom slučaju za jednog osnovnoškolca značio latinski pojam "res publica" kad ga zapravo i u materinjem jeziku jako teško može razumjeti. Sličan bi slučaj bio i s nekim gramatičkim operacijama koje zahtijeva klasični jezik, a koje nisu svladane u materinjem jeziku pa bi se kod neke djece moglo pobuditi mišljenje da je škola XE "škola"  mjesto gdje se nešto uči što se ne mora i razumjeti.

Ako se sa sigurnošću može kazati da postoji neki nutarnji odnos XE "odnos"  između tjelesne i duševno-duhovne zrelosti XE "zrelost"  što neki zacijelo pretpostavljaju inače ne bi, primjerice, postojala školska godišta XE "školska godišta"  niti precizno vrijeme upisa djece u školu, onda se kao logična posljedica pojavljuje i to da preuranjenost XE "preuranjenost"  ne mora uvijek biti samo smetnja, nego katkad može i koristiti dječjem razvoju XE "dječji razvoj" 

 XE "razvoj" . Uostalom, izgleda da je preuranjenost povezana sa znatno manje opasnosti nego kašnjenje XE "kašnjenje" . U pravilu preuranjenost s vremenom jednostavno prestaje, a zabrinjava samo onda kada ju se nasilno i s represalijama provodi što nije rijetkost u školi XE "škola" .
 Takav postupak XE "postupak"  kod djece izaziva dosadu XE "dosada" , nezainteresiranost XE "nezainteresiranost"  i odbojnost što je sasvim suprotno od onoga što bi se kod njih željelo postići nudeći im određene sadržaje. Primjer tome može biti preuranjeno nuđenje nekih sadržaja XE "sadržaj"  s područja seksualnog pa možda i religioznog odgoja XE "odgoj"  unutar pojedinih školskih godišta. Ako se previše i prečesto mora odgovarati na dječja pitanja XE "pitanje"  što je neizbježno u takvim situacijama, primjećuje se da oni nakon određena vremena više ne slušaju i zamaraju ih neke pojedinosti.

Konstatacija da postoji mogućnost preuranjenosti ili kašnjenja XE "kašnjenje"  daje pedagozima XE "pedagog"  razlog za razmišljanje o tome kako je nužno upravljati procesima učenja XE "procesi učenja" 

 XE "učenje" . To bi još bilo moguće u vrijeme ranog djetinjstva XE "djetinjstvo"  i ako bi škola XE "škola"  bila jedina odgojno-obrazovna agencija ali već i tu uz određene ograde jer masovni mediji XE "masovni mediji"  sa svojim ponudama i sadržajima XE "sadržaj"  prodiru u svaki prostor pa i u dječje sobe nudeći informacije XE "informacije" 

 XE "informacija"  koje nisu zapisane u školskim programima XE "školski program"  i predviđene planom rada XE "plan rada" 

 XE "rad" . Na žalost gledano s metodičkog pa i razvojno-psihološkog stajališta XE "razvojno-psihološko stajalište" 

 XE "stajalište"  ne bi se moglo kazati da su slične emisije namijenjene djeci
  a njima se pripušta da odlučuju hoće li ih gledati. Današnja djeca XE "dijete"  tek djelomično žive u za njih organiziranom prostoru, a znatno više u prostoru odraslih izuzev onog radnog.

Ontogeneza ljudskog dozrijevanja XE "dozrijevanje" 
Čovjek od svog rođenja XE "rođenje"  pa do svoje punoljetnosti XE "punoljetnost"  prolazi različite razvojne faze XE "razvojne faze"  o kojima postoji puno interpretativnih teorija. Tek djelomično te faze XE "faza"  imaju karakter XE "karakter"  prirodnosti protiv čega se ništa ne može. Kao što je čovjek XE "čovjek"  već od svoga rođenja otvoren prema novim spoznajama XE "spoznaja"  i novim iskustvima XE "iskustvo"  tako je i njegov individualni razvoj XE "individualni razvoj"  (Ontogeneza) manje ili više prijemljiv za različite utjecaje.
 I individualni razvoj XE "razvoj"  može biti obilježen izvanjskim utjecajem XE "utjecaj" . Treba se stoga kloniti krivih pretpostavki kao što je, recimo, ona da je odgajanje XE "odgoj"  samo pripomoć u razvijanju nečega što poput klice već postoji u čovjeku.
 Postavljati si pak pitanje XE "pitanje"  same "naravi XE "narav" " ontogeneze XE "ontogeneza"  nema baš previše smisla XE "smisao"  jer je čovjek u pojedinom trenutku, kao što smo već spomenuli, to i po tome što je kroz osobno zalaganje XE "zalaganje"  naučio. Ljudska je ontogeneza izložena velikim povijesnim promjenama budući da se mijenjaju i društveno-kulturni uvjeti same okoline XE "okolina" .
 Nikada u povijesti XE "povijest"  ljudskog roda nije bilo uvjerenja da djeca XE "dijete"  ne trebaju izrastati u odrasle ljude XE "odrasli ljudi"  ali nastajanje djetinjstva XE "djetinjstvo"  kao zasebne životne faze kojoj treba posvećivati posebnu pozornost postalo je dijelom ljudske svijesti tek polovicom 18. stoljeća. S današnjeg stajališta XE "stajalište"  je uistinu pomalo čudno kako su nekada mladi XE "mladi"  ljudi XE "ljudi"  brzo postajali odraslima.
 Otac gimnastike Jahn XE "Jahn"  znao je već s četiri godine čitati i pisati; Rhinjnves XE "Rhinjnves F."  Feith, nizozemski pjesnik iz vremena francuske revolucije bio je s trinaest godina zreo za sveučilište XE "sveučilište" ; Jung-Stilling, Goetheov XE "Goethe, W."  prijatelj XE "prijatelj"  iz djetinjstva u svojoj jedanaestoj godini čitao je Luterove i Calvinove XE "Calvin"  spise; d'Aubigné, prijatelj kralja Henrika IV. XE "Henrik IV."  sa šest godina je čitao latinski, grčki i hebrejski, a sa osam godina je prevodio Platona na francuski; Blaise Pascal XE "Pascal, B."  napisao je u 12. godini raspravu o razlijeganju zvuka koja je naišla na veliko zanimanje XE "zanimanje" .
 

Takvi slučajevi su predstavljani kao pojedinačni, jedinstveni, kao slučajevi rane nadarenosti XE "nadarenost" . No, nizozemski psiholog Jan Hendrik van den Berg XE "van den Berg, J. H." 
 odbacio je takva objašnjenja kao neutemeljena. Ono što mi danas nazivamo djetinjstvom XE "djetinjstvo"  bez daljnjega ima svoje povijesno-kulturne uzroke i razloge zbog čega je, kao što reče van den Berg XE "Berg, Ch." : "dijete XE "dijete"  postalo djetetom". Tek najnovije vrijeme kulturnog i industrijskog razvoja XE "razvoj"  stvorilo je veliki ponor nerazumijevanja između djece i odrasli; omogućilo nastajanje takvog rastojanja među njima da je djetinjstvo radikalizirano do te mjere kako bi ga se smatralo ni više ni manje, nego nedozrelošću.
 Budući da je svijet XE "svijet"  odrasli postao dalek i tuđ djeci jer nisu svakodnevno mogli u njemu neposredno sudjelovati, izrastanje u odraslu osobu XE "odrasla osoba"  i za to potrebno znanje postali su pravim i istinskim problemom.
 Možda i neznajući, odrasli su u ime svoje odraslosti, koliko god je dugo bilo moguće držali dijete u djetinjem, mladenačkom, neodgovornom, nedoraslom stanju. Ne treba zaboraviti da je odrasla osoba XE "osoba"  bez daljnjega djetetu trajni model prema kojemu ono ravna svoje izrastanje u odrasla čovjeka XE "čovjek" . Pri tome model ima zasigurno značenje da bi se postalo odraslom osobom, ali u isto vrijeme sadrži i zabranu da se uistinu i potpunoma bude odraslim. Dok se dijete trudi da dostigne odrasloga, odrasli se povlači: svaki puta kad djetetu pokaže novu životnu fazu (novi model), ono otkrije da nije u stanju dostići odraslog.
 I nerijetko odrasli ugurava između sebe i njega uvijek novo životno razdoblje, novu razvojnu dob XE "dob"  tako da dijete nikako ne može postići željeni cilj XE "cilj"  - do trenutka u kojem društvo XE "društvo"  ne kaže svoj "dosta": dok mu konačno ne omogući samostalni život XE "život"  kroz profesiju i brak.

Zato obzirom na veliki napredak XE "napredak"  na području odgoja XE "odgoj"  ima svojih sumnja XE "sumnja"  francuski društveni kritičar Philipe Ariès XE "Ariès, Ph."  koje je iznio u knjizi "Povijest djetinjstva XE "djetinjstvo" ". Po njemu današnji sve organiziraniji i sve isplaniraniji odgoj kako u obitelji XE "obitelj"  tako i u školi XE "škola"  ne predstavlja za dijete XE "dijete"  nužno sreću jer je ono malo-pomalo izvučeno, bolje rečeno, istrgnuto iz životnog prostora odrasle osobe XE "odrasla osoba" 

 XE "osoba"  gdje mu je prirodno mjesto da bi mu se za uzvrat ponudio novi, ali ovaj puta zapravo umjetni prostor za stjecanje znanja i iskustva XE "iskustvo"  - škola. "Srednjovjekovna civilizacija XE "civilizacija"  /…/ nije imala nikakvu predodžbu o odgoju. Danas naše društvo XE "društvo"  ovisi o svom sustavu odgoja, i ono to zna. Ono raspolaže svojim odgojnim sustavom, ima određenu predodžbu odgoja te je svjesno njegova značenja. Nove znanosti XE "znanost"  kao što su psihoanaliza XE "psihoanaliza" , pedijatrija i psihologija XE "psihologija"  posvećuju se problemu djetinjstva, a njihovi savjeti dolaze do roditelja XE "roditelj"  putem znanstveno popularne literature. Naš je svijet XE "svijet"  skoro opsjednut fizičkim, moralnim i seksualnim problemima djetinjstva. Zanimanje te vrste jednostavno nije poznavala srednjovjekovna kultura XE "kultura"  jer s njenog gledišta tu nije postojao nikakav problem: nakon odvikavanja od izravne roditeljske skrbi dijete bi odmah dobivalo mjesto uz odrasloga".

Tako je to tada bilo. Nažalost ili na sreću nije tako i ostalo. Negdje polovicom osamdesetih godina našeg stoljeća pojavila se knjiga zanimljiva naslova: "Djeco prestanite plakati…"
 Autori koji su ujedno i povjesničari i psihoanalitičari stavili su si za cilj XE "cilj"  proučavanje djetinjstva XE "djetinjstvo"  kao zasebnog razdoblja u sklopu ljudskog odrastanja XE "odrastanje"  i to pod prizmom odnos XE "odnos"  roditelji-dijete. Plod njihova istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)"   je spoznaja XE "spoznaja"  da što se ljudi XE "ljudi"  više pokušavaju prebaciti u dob XE "dob"  svoje djece i u njihove strahove, bolje će ih shvatiti i razumjeti, bolje će se i potpunije moći uživjeti u razmišljanje i doživljavanje vlastitog potomstva. Od najstarijih vremena pa sve do danas moguće je identificirati šest različitih i međusobno povezanih oblika odnosa između odrasli i djece. Posljednji i nekako najprisutniji u suvremenoj svijesti  je onaj o "podupiranju".
 Evo što konkretno autori kažu o tom stupnju:  "Podupiranje počiva na shvaćanju da dijete XE "dijete"  zna bolje od svojih roditelja XE "roditelj"  što mu treba u pojedinoj razvojnoj fazi XE "faza" . Ono uvlači oba svoja roditelja u život XE "život" ; roditelji XE "roditelji"  se pokušavaju uživjeti u posebne dječje potrebe i zadovoljiti ih. Podupiranje ne podnosi discipliniranje niti usvajanje "navika XE "navika" ". Djecu se ne tuče nit ih se prekorava te im se ispričava kada se u velikom stresu na njih vikalo. Dotični oblik zahtijeva od obaju roditelja izvanredno puno vremena, energije i spremnosti za razgovor, naročito u prvih šest godina, jer pomagati malom djetetu kako bi postiglo svoje svakodnevne ciljeve znači stalno mu biti na raspolaganju, s njim igrati, tolerirati njegovo zakazivanje, služiti mu umjesto tražiti da ono služi, tumačiti njegove emocionalne konflikte i omogućiti mu sve što je potrebno za zadovoljavanja njegovih razvojni interesa XE "interes" ".

Ovakav stava XE "stav"  prema odgajanicima XE "odgajanik"  i prema odgoju XE "odgoj"  mogao bi kod nekih pobuditi sumnju da je riječ o pomodarstvu, da se nastoji aktualnu pomodnu odgojnu praksu i povijesno utemeljiti. Treba se uistinu zapitati je li taj nedirektivni oblik odnosa XE "odnos"  prema djetetu XE "dijete"  sretniji i bolji od onoga koji je prakticiran u starim vremenima? Može li takvo izlaženje u susret odgajanikovim potrebama umjesto pozitivnih posljedica polučiti one negativne? Koliko god na prvi pogled izgledalo kako je novi pristup odgoju i odgajaniku permisivan, krajnje podatljiv, ne treba izgubiti iz vida, i to vrsnom promatraču zacijelo neće promaknuti da on istovremeno traži od djeteta da bude poduzetno, samoinicijativno, da odlučuje, pa čak da prašta i da pravda… što njegov život XE "život"  čini poprilično napornim, a nikako lagodnim. 

Uz to se postavlja i pitanje XE "pitanje"  koliko su svrhoviti takvi pozitivni odnosi prema i sa roditeljima XE "roditelj"  i mogu li oni uistinu biti mjerilo XE "mjerilo"  svakom međuljudskom odnosu XE "odnos"  kada ih se i onako snagom biološkog odrastanja XE "odrastanje"  mora napustiti? Ne bi li za suvremenog odgajanika XE "odgajanik"  bilo presudnije da, ne možda umjesto tih ali svakako uz te i takve odnose s roditeljima, naglasak bude stavljen na socijalno XE "socijalno"  okrilje XE "okrilje" , na maksimalno korektno smještanje među vršnjake XE "vršnjak" , na snalaženje u školi XE "škola"  i društvu XE "društvo"  te tome slično?

Možda bi prije spomenuta Arièsova XE "Ariès, Ph."  i van den Berg XE "van den Berg, J. H." ova razmišljanja mogla kod nekih ljudi XE "ljudi"  pobuditi romantičarske želje za "zdravim" društvom XE "društvo"  koje je izgleda imalo puno toga o čemu sanja suvremeni čovjek XE "suvremeni čovjek" 

 XE "čovjek"  ali ga se ne može ponovno vratiti.
 A što onda s organiziranim, programiranim, planiranim, nadziranim odgojem koji je u povijesti XE "povijest"  nastao ne kao puko pomodarstvo, nego kao iskonska XE "iskonsko"  želja i potreba da se učinkovito odgovori XE "odgovor"  na goruća odgojna pitanja XE "pitanje"  na koja nisu mogli dati adekvatni odgovor tadašnje odgojne ponude? U svakom slučaju moramo misliti na to da su mnoga dostignuća XE "dostignuće"  suvremenog društva: individualnost XE "individualnost" , autonomija XE "autonomija"  i osobna sloboda XE "sloboda" 
 u načelu posljedica upravo tih procesa koji su pokušali naći izlaz iz pomalo bezizlazne i za srednji vijek nepoznate situacije kao što su, recimo rastave obitelji XE "obitelj"  od individualne profesije, škole XE "škola"  od konkretnog života XE "život" .
 Suvremena dostignuća svakako u srednjovjekovnom društvu ne bi imala velikog smisla XE "smisao"  niti veliku šansu.

Kritičan odnos XE "odnos"  prema suvremenoj koncepciji odgajanja zacijelo ima svoju pozadinu u tezi koju je u svojoj knjizi "O procesu civilizacije XE "civilizacija" " iznio i branio Norbert Elias XE "Elias, N." .
 Po njegovu sudu suvremena civilizacija ide sve više za tim da centralizira javne zadaće kao što su ubiranje poreza, policijski nadzor, održavanje mira i zaštita kako individualnih tako i korporativnih prava. Te su zadaće u drukčije strukturiranim društvenim odnosima obnašali susjedi, pojedine regionalne ustanove XE "ustanova"  ili cehovi XE "ceh" . Norme po kojima su se trebali ljudi XE "ljudi"  ravnati bile su im na dohvat ruke, dio njihove svakodnevnice. Što su trebali činiti ili ne činiti bilo je razvidno iz ponašanja XE "ponašanje"  njihove okoline XE "okolina" . Kada su nestala ta i takva “pravila igre” zbog kojekakvih povijesnih razloga, ljudi su morali učiti kako se ponašati kroz individualnu XE "individualnost"  samokontrolu XE "samokontrola"  i nutarnju samodisciplinu, neku vrstu pounutrašnjenog morala. To se nije moglo više očekivati od jednostavnog participiranja na svakodnevnom životu XE "život"  kojeg zapravo više nije niti bilo, nego je nove kriterije međusobne ophodnje morala iznjedriti pedagoška znanost XE "pedagoška znanost" 

 XE "znanost"  dugoročnim planiranjem XE "planiranjem"  i provjeravanjem isplaniranog u konkretnoj, svakodnevnoj praksi XE "praksa" .

Tko god i kako god tumačio razvoj XE "razvoj" , neće moći osporiti da je on snažno utjecao na individualno nastajanje (ontogenezu XE "ontogeneza" ) čovjeka XE "čovjek"  kao što je i ona utjecala na razvoj. Razvoj je mijenjao ljudsku ontogenezu, a ontogeneza doprinosila kvaliteti toga razvoja. Tako je to bilo u prošlosti XE "prošlost"  pa za vjerovati je da će tako ostati i u budućnosti XE "budućnost" .

Odgajanik središte XE "središte"  autonomnih radnji XE "autonomne radnje" 
Odgajanik nije samo osoba XE "osoba"  koju treba odgajati XE "odgajati" , nego je  u isti mah i subjekt XE "subjekt (odgoja)" 

 XE "subjekt"  odgoja XE "subjekt odgoja" ; on je naslovnik XE "naslovnik"  odgojnog procesa XE "odgojni proces" , ali i njegov kreativni sudionik.
 Zbog toga odgajanik XE "odgajanik"  može biti samo ljudsko biće XE "ljudsko biće" . Ono, doduše, proživljava proces rasta XE "rast" , asimilacije XE "asimilacija"  i prilagodbe XE "prilagodba"  prostoru slično kao i niža živa bića, međutim čovjek XE "čovjek"  se za razliku od njih prema tom procesu ne postavlja kao puki i pasivni asimilator. Njemu moć asimilacije i prilagodbe služi samo utoliko ukoliko treba odgovoriti iskonskim ljudskim potrebama da spozna i shvati stvarnost XE "stvarnost"  (što nije svojstvo nižih živih bića!), kako bi potom mogao verbalizirati misao i osjećaj te donijeti sud o eventualnoj potrebi promjene iste stvarnosti.
 To nam daje za pravo XE "pravo"  da možemo reći kako čovjek nije objekt XE "objekt"  među mnogim objektima, nego osoba, središte XE "središte"  i uporište izvornosti autonomnih radnji XE "autonomne radnje" .
 Zato kada je u razmatranju odgoja XE "odgoj"  riječ o odgajaniku, onda treba reći da njegov odgoj ne može biti neposredan i izravan rezultat onog procesa koji je zamislio odgajatelj XE "odgajatelj" , nego da u tom procesu treba uvijek i najozbiljnije računati s kompleksom stvarnosti koje čine odgajanikovu osobu.
 Njega se u odgojnom procesu mora uzimati u obzir ne samo kao objekt već i kao istinski subjekt XE "istinski subjekt" . 

Nemoguće je ostvariti odgojni učinak XE "odgojni učinci"  ne osvrćući se na čovjeka-odgajanika, najmjerodavniji “filtar” učinkovitosti odnosno zakazivanja programiranog odgojnog procesa XE "odgojni proces" . On svojom slobodnom voljom XE "volja"  može blokirati ili otvoriti procese koji su pokrenuti izvana da bi djelovali na njegovu osobnost XE "osobnost" .
 Odgajanikova središnjost u odgoju XE "odgoj"  je dugo bila zanemarivana i obezvređivana, no u najnovije je vrijeme toliko vrednovana da se može govoriti o jednoj vrsti kopernikanskog zaokreta na području odgojne misli. Odgajanik ili pak učenik XE "učenik" , tvrde danas svi teoretičari odgoja, nije više objekt XE "objekt"  nego subjekt XE "subjekt (odgoja)" 

 XE "subjekt"  odgoja XE "subjekt odgoja"  oko kojega se vrti sva odgojna djelatnost XE "odgojna djelatnost"  uopće, a naročito ona metodičko-didaktička.
 U tom smislu XE "smisao"  govori se o “odgoju po mjeri XE "odgoj po mjeri" ”
 odgajanika XE "odgajanik" , odnosno o “odgoju usredotočenom na odgajanika”.
 

“Odgajanik nije pasivni objekt XE "pasivni objekt" 

 XE "objekt"  odgojnih zahvata XE "odgojni zahvat" , nego aktivno zauzima poziciju s obzirom na ono što dolazi od drugih ili od ambijenta XE "ambijent" , koliko mu daje i omogućuje razina vlastitog razvoja XE "razvoj" , prostorne okolnosti ali i poticaji XE "poticaj"  odgajatelja XE "odgajatelj" . Na taj način moći će postupno prelaziti, sve svjesnije i sve cjelovitije, od heteroodgoja XE "heteroodgoj"  ka autoodgoju XE "autoodgoj" : tj. moći će zauzimati stav XE "stav"  u svezi sebe te se odlučiti da osobno nastoji i da bude prvi odgovoran za vlastiti odgoj XE "odgoj"  i za manje-više strukturiranu vlastitu osobnost XE "osobnost" ”.

U osnovi ovoga razmišljanja stoji uvjerenje da nema odgoja XE "odgoj"  bez samoodgoja XE "samoodgoj" . Zbog toga se smatra da je odgajanik XE "odgajanik"  i protagonist XE "protagonist"  vlastitog odgoja. Dosljedno tome, učinkovitost odgoja ne ovisi samo o odgajateljima XE "odgajatelj"  niti o njihovu poimanju odgoja, niti o primjeni odgojnih pomagala XE "odgojna pomagala" 

 XE "pomagala" , sredstava XE "sredstvo (odgoja)"  i postupaka, niti samo o sretnoj kombinaciji svih ovih elemenata, nego i o osobnosti XE "osobnost"  samog odgajanika, štoviše, u pojedinim situacijama ovisi i isključivo o njemu.
 Stoga je izvanjski odgojni postupak XE "odgojni postupak" 

 XE "postupak"  jedan od pokušaja da se pozitivno djeluje na razvoj XE "razvoj"  odgajanikove osobnosti XE "odgajanikova osobnost"  i da se pridonese njenu sazrijevanju XE "sazrijevanje" . Uspjeh odnosno pozitivan ishod nije stoga zajamčen samim odgojnim nastojanjem XE "nastojanje" . Ono, dapače, barem što se tiče neposrednog učinka, može doživjeti i pravi lom.

Kada je riječ o odgajanikovu “protagonizmu XE "protagonizam (odgojni)" ” u odgojnom procesu XE "odgojni proces" , (ako to nije samo prazna fraza!) onda treba reći da i njega treba hraniti, podržavati i poticati, potpomažući i same vanjske strukture XE "struktura"  s ciljem XE "cilj"  da omoguće samoodgoj XE "samoodgoj" , ali pritom uvijek računajući i uzimajući u obzir odgajanikov prirođeni potencijal. Njega se nikada ne može smatrati praznom posudom koju treba napuniti niti glinom koju treba oblikovati.
 Ovo nas dovodi do zaključka da cjelokupno nastojanje XE "nastojanje"  oko odgoja XE "odgoj"  uz ostalo ima i obilježje XE "obilježje"  pomoći XE "pomoć" , pripomoći, podrške pa i onda kada potiče na izbor XE "izbor"  i kada usmjerava. Čak štoviše, radi XE "radio"  se o diskretnoj pomoći kojoj se ne može nikada i ni u kojem slučaju pripisivati svemoć.
 Odgojni učinci su uvjetovani osobno, strukturalno i kulturološki. Kao sve stvari na ovom svijetu XE "svijet"  tako i odgoj ovisi ne samo o slobodnoj volji XE "volja"  odgajatelja XE "odgajatelj"  i odgajanika XE "odgajanik"  nego i o konkretnim mogućnostima ambijenta XE "ambijent"  i o raspoloživim pomagalima XE "pomagala"  i postupcima XE "postupak"  koja, premda mogu biti mnoga i mnogobrojna, nikada nisu neograničena, beskonačna i apsolutna.

Odgojno okruženje XE "okruženje" 
Odrasla osoba XE "osoba"  brzo postaje svjesna središnjeg problema svakog pedagoškog premišljanja XE "pedagoško premišljanje"  i djelovanja XE "djelovanje" , naime toga da bi novorođenče XE "novorođenče"  bez njegove pomoći XE "pomoć"  i asistencije brzo umrlo jer nije u stanju priskrbiti si hranu, zaštiti se od hladnoće, brinuti oko osnovne tjelesne njege.
 Da bi si osiguralo te iskonske, fizičke potrebe XE "fizičke potrebe"  nužna mu je pomoć odrasle osobe XE "odrasla osoba" .
 No, tome nije kraj. I kada su zadovoljene fizičke potrebe to još ne znači da je djetetu XE "dijete"  zajamčen život XE "život" . Kao ljudsko biće XE "ljudsko biće"  ono ima i duševne i emocionalne potrebe XE "emocionalne potrebe" : pažnja XE "pažnja" , nježnost, okrilje XE "okrilje" , ljubav XE "ljubav" , tjelesni kontakt itd. Već u toj dobi XE "dob" , dok siše majku, dijete je u stanju registrirati koje duševno stanje ona proživljava: je li smirena, opuštena ili je pod stresom.

Dojenče ne ostaje dojenčetom XE "dojenče" , ono raste, razvija se, postaje veće, snažnije i spremnije za život XE "život" . Sve su to vrijednosti XE "vrijednost"  koje se neposredno tiču njega kao individue XE "individua" , odnosno njegova osobnog rasta XE "rast" , “nutarnje” izgradnje. No, nisu to jedine promjene koje je moguće konstatirati. Postoje i one “vanjske”, ako ih smijemo tako nazvati. Odgajanik se okreće prema svijetu XE "svijet"  u kojem živi, okolini XE "okolina" , okruženju XE "okruženje" . Polagano počima prihvaćati svoju obitelj XE "obitelj"  kao društvenu skupinu; u susjedstvu si pronalazi prijatelje, vršnjake XE "vršnjak"  s kojima će uspostaviti intenzivne odnose i formirati prve “klape XE "klapa" ” gdje će se polako počet uvježbavati mehanizme funkcioniranje društvene XE "društvene (znanosti)"  skupine; vjerojatno će pohađati i dječji vrtić XE "dječji vrtić" , a školu svakako. Jednog dana će postati odrasla osoba XE "odrasla osoba" 

 XE "osoba"  što znači da mu više neće biti potrebna posebna skrb bez koje kao dijete XE "dijete" , a u manjoj mjeri i kao mladić XE "mladić"  nije mogla izići na kraj niti adekvatno funkcionirati. Kao odrasli čovjek XE "čovjek"  biti će u stanju sam planirati, organizirati i zadovoljavati svoje potrebe u okviru mogućnosti što mu ih društvo XE "društvo"  stavlja na raspolaganje.
 On više neće samo primati nego i davati, ravnopravno s drugima izmjenjivati iskustva XE "iskustvo"  i stečevine. Njegovo glavno obilježje XE "obilježje"  od sada pa nadalje biti će angažirana i kreativna participacija, a sve manje pasivno očekivanje da mu se zadovolji osnovne, egzistencijalne potrebe.

Da bi dostigao tu razinu i uspješno apsolvirao proces autonomnog rasta XE "rast"  i djelovanja XE "djelovanje" , odgajanik XE "odgajanik"  će trebati puno učiti na svim razinama na kojima je to uopće moguće, a riječ je zapravo o trima: spoznajnoj XE "spoznajna (razina)"  (kognitivnoj XE "kognitivna (razina)" ), čuvstvenoj (emocionalnoj XE "emocionalna (razina)" ) i društvenoj (socijalnoj).
 Sadržaj njegova učenja XE "učenje"  neće biti neke apstraktne, izolirane vrijednosti XE "vrijednost" , nego će one u dobroj mjeri ovisiti o kulturi XE "kultura"  u kojoj živi. Taj svakako nije isti, primjerice, za primitivnu, feudalnu, industrijsku ili post industrijsku kulturu. Oni će, doduše, imati dodirnih točaka, ali i puno toga različitoga  što će ih uistinu činiti zasebnim i specifičnim. 

Obično se pa i u naše vrijeme učenje XE "učenje"  te vrste događa kroz dva zasebna oblika:

1) kroz aktivno sudjelovanje XE "aktivno sudjelovanje"  u životu XE "život"  društvenih zajednica kao što su obitelj XE "obitelj" , prijatelji XE "prijatelj" , vršnjaci XE "vršnjaci"  i

2) kroz svrhovite zahvate pedagoga XE "pedagog"  po struci: onih u dječjem vrtiću XE "dječji vrtić" , učitelja XE "učitelj"  i nastavnika XE "nastavnik" , organizatora slobodnog vremena XE "slobodno vrijeme" .

Kad je već riječ o motrenju XE "motrenje"  i izučavanju odgajanika XE "odgajanik"  od, ako ga se tako smije nazvati, primitivnog stadija, pa do onoga zrelog, onda se to može učiniti sa najmanje dva zreništa: onoga odgajanika i onoga koji je na poseban način zadužen za taj proces, odgajatelja XE "odgajatelj" , u prvom redu roditelja XE "roditelj" , učitelja XE "učitelj"  i profesionalnih odgajatelja. Donedavno je posebno dominiralo ovo posljednje. Bilo se, naime, nadasve zaokupljeno pitanjem XE "pitanje"  što sve mora učiniti odrasla osoba XE "odrasla osoba" , odgajatelj, kako bi se odgajanik pravilno i pravovremeno razvijao.
 Odgajanik je drugim riječima bio objektom XE "objekt"  pedagoških zahvata XE "pedagoški zahvata"  i djelovanja XE "djelovanje"  odrasle osobe XE "osoba" . Tek u novije vrijeme perspektiva se počela mijenjati kada je dijete XE "dijete"  sve više postajalo subjektom XE "subjekt (odgoja)" 

 XE "subjekt"  odgojnih postupaka XE "odgojni postupak"  i odgojnog procesa XE "odgojni proces"  kao takvog. Došlo se, naime, do svijesti da je odgajanik, istina XE "istina" , osoba koju treba odgajati XE "odgajati" , ali i subjekt koji ima o tome što kazati. On je naslovnik XE "naslovnik"  odgojnog procesa, ali i njegov kreativni sudionik.
 

Ono što je bitno  je, dakle, to da odgajanik XE "odgajanik"  nije pasivni primalac, nego aktivni sudionik svog odgojnog procesa XE "odgojni proces" . Sučeljava se sa okolinom XE "okolina"  stječući iskustva XE "iskustvo" . Katkad joj se prilagođuje, a katkad ne i tako osobno doprinosi vlastitom razvoju XE "razvoj" .

Razvojne teorije

Uvijek je bilo ljudi XE "ljudi"  koji su čovječji vijek razlamali u različite faze XE "faza"  i razdoblja. To je već poznato u antici XE "antika" 
. Međutim za takvo poimanje je nadasve karakterističan konac 18. stoljeća kada se počelo sustavno raditi na tome.

To je stoljeće poznato po profiliranju razvojnih teorija XE "razvojne teorije"  u užem smislu XE "smisao"  riječi.
 Razvojna psihologija XE "psihologija"  Joahanna Nicolasa Tetensa XE "Tetens, J.N."  nastala 1777. godine, a obuhvaća cjelokupni raspon ljudskog života XE "ljudski život" 

 XE "život" , smatra se kamenom temeljcem toga razmišljanja i argumentiranja.
  U tom je smjeru nastavio i Dietrich Tiedemann XE "Tiedemann, D."  koji je 1787. godine kao prvi predstavio psihološki XE "psihološki"  dnevnik dječjeg razvoja XE "dječji razvoj"  zasnovan na sustavnom motrenju XE "sustavno motrenje" 

 XE "motrenje" .
 Znanstveno etabliranje razvojne psihologije XE "razvojna psihologija"  crpilo je svoju snagu prije svega iz djetinjeg razvoja XE "razvoj"  ljudskog bića XE "ljudsko biće" . Prvim klasikom dječje psihologije smatra se William Preyer XE "Preyer, W." .
 Oko 1900. nastao je i pravi pokret  istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)"  razdoblja. djetinjstva XE "djetinjstvo" . Njemu pripadaju istraživači William Stern XE "Stern, W." 
, Heinz Werner XE "Werner, H." ,
 Karl Bühler XE "Bühler, K." 
 i Charlotte Bühler
. Puno kasnije to se istraživanje proširilo i na dob XE "dob"  odraslih, odnosno starijih osoba XE "osoba" .
 Detaljnu povijest XE "povijest"  razvojne psihologije podario nam je 1982. godine Reinert XE "Reinert, G." .
 Središnja ideja koja se javlja u istraživanju razvojno-teorijske misli  je usporednost koja postoji između povijesti čovječanstva XE "čovječanstvo"  i individualnog razvoja XE "individualni razvoj" .
 Posebno u kršćanskoj tradiciji XE "tradicija"  individualni razvoj se smatra uzorkom tumačenja i shvaćanja povijesti. Taj uzorak tumačenja nadasve je razvidan u povijesno-filozofskom djelu Johanna Gottfireda Herdera XE "Herder, G." .
 U vrijeme prosvjetiteljstva XE "prosvjetiteljstvo"  se dogodio obrat. Od tada dominira predodžba da se razvija ne samo individua XE "individua" , nego i sveukupnost. Preneseno na kulturni razvoj, ta je predodžba postala relevantna za različite pedagoške koncepcije. Evolucijska biologija sa svojom ontogenezom XE "ontogeneza"  postala je osnovnom idejom razvojne psihologije. Njen glavni zastupnik je Stanley Hall XE "Hall, S." 

 XE "Hall, G.S."  koji je na prekretnici stoljeća bitno doprinio da su Sjedinjene Američke Države XE "Sjedinjene Američke Države"  postale novim središtem XE "središte"  razvojnopsihološkog i pedagoškog istraživanja XE "pedagoško istraživanje" .

Osnovne pozicije

Pod razvojem XE "razvoj"  se općenito podrazumijeva mijenjanje osobe XE "osoba"  tijekom vremena. Razvojne teorije smatraju da mogu opisati i objasniti te promjene. Teorije o čovjeku XE "čovjek"   uvijek podrazumijevaju i određeno antropološko XE "antropologija"  uvjerenje
 o čijoj se utemeljenosti često ne odlučuje empirijski XE "empirija" , nego samo snagom verbalnih argumenata XE "argument" . Prema Reese-u i Overton-u
 osnovni metamodeli današnje razvojne psihologije XE "razvojna psihologija"  zovu se mehanički XE "mehanički (modeli)"  i organizamski XE "organizamski (modeli)"  modeli. Te dvije slike o čovjeku treba shvatiti
 kao akademsko preoblikovanje kulturno povijesnih slika djetinjstva XE "djetinjstvo"  nastalih u 18. stoljeću kako su ih razradili primjerice Richter XE "Richter, D." 
 i Ewers XE "Ewers, H.H." 
. Dok se tzv. tradicionalna psihologija XE "psihologija"  dvadesetih godina koncentrira na biološko dozrijevanje XE "dozrijevanje"  čovjeka (oganizamski model), suvremena razvojna psihologija
 povezuje koncept biološkog dozrijevanja XE "biološko dozrijevanje"  sa procesima učenja XE "procesi učenja" 

 XE "učenje"  ovisnima o okolini XE "okolina"  (mehanički model) te na taj način teži ka integriranju jednog i drugog modela.

U najnovijim diskusijama oko razvojnih procesa XE "razvojni proces"  nazire se širenje perspektive tako što se sve više shvaća i prihvaća kako okolina XE "okolina" , društveni odnosi, aktivno, a ne mehanički XE "mehanički (modeli)" , djeluju na razvoj XE "razvoj"  pojedinca XE "pojedinac" 
. Ovdje se događa prijelaz od modela objekta XE "objekt"  koji zastupa mehanički, a djelomično i organizamski XE "organizamski (modeli)"  model ka modelu subjekta XE "subjekt (odgoja)" 

 XE "subjekt" . Taj će se pedagoški pristup zahtijevati i kod odnosa XE "odnos"  prema djeci. Što više u suvremenim istraživanjima dojenčadi XE "dojenče"  počet će se govoriti o “kompetentnom” dojenčetu
. Zato će primjena povijesnih istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)"  socijalizacije XE "socijalizacija"  zahtijevati kvalitetnu nadopunu dosadašnjih polazišta usvajanjem i perspektiva koje su svojstvene djeci
.

I obzirom na teorijske spoznaje XE "spoznaja"  naziru se određene promjene. Tako Gloger-Tippelt XE "Gloger-Tippelt, G."  & Tippelt XE "Tippelt, R." 
 upozoravaju na to  da spoznaje o kompleksnosti razvojnih procesa XE "razvojni proces"  u djetinjstvu XE "djetinjstvo" , a u sklopu različitih povijesnih razdoblja i unutar složenih kulturnih okruženja XE "okruženje" , teorije o djetinjstvu i dječjem razvoju XE "dječji razvoj" 

 XE "razvoj"  treba isključivo shvaćati kao socijalne XE "socijalno"  konstrukcije koje su isprepletene mnoštvom drugih društvenih predodžbi, normi XE "norma"  i pravila. Ako se proces spoznaje XE "proces spoznaje"  shvaća kao stvaranje XE "stvaranje"  pojmovnih konstrukcija o stvarnosti, razvojne teorije XE "razvojne teorije"  će u tom slučaju biti tretirane kao uzorci XE "uzorci"  tumačenja koji izučavane fenomene mogu  na bazi pojmova dalje priopćavati.

Psihodinamičke razvojne teorije XE "razvojne teorije" 
Kad je Sigmund Freud 1905. razrađivao svoju psihoanalitičku teoriju XE "psihoanalitička teorija"  ponudio je i nauk o fazama dječjeg seksualnog razvoja XE "seksualni razvoj" .
 Pod seksualnošću u širem smislu XE "smisao"  riječi Freud podrazumijeva tjelesni užitak dok faze XE "faza"  psihoseksualnog razvoja XE "razvoj"  razlikuje prema tjelesnim zonama koje tijekom djetinjstva XE "djetinjstvo"  omogućavaju karakterističan užitak. Najprije je oralna XE "oralna (faza)" , potom analna XE "analna (faza)"  i na koncu genitalna XE "genitalna (faza)"  faza u vrijeme koje dijete XE "dijete"  proživljava i Edipov konflikt XE "Edipov konflikt" 

 XE "konflikt" . Iza toga slijedi latentno vrijeme seksualnog razvoja koje se takoreći poklapa sa vremenom osnovne škole XE "osnovna škola" 

 XE "škola" . S pubertetom XE "pubertet"  nastavlja se genitalno dozrijevanje XE "dozrijevanje" . Psihoseksualni razvoj je u uskoj vezi s formiranjem XE "formiranje"  karaktera XE "karakter" . Zrela osobnost XE "osobnost"  koja se veže uz posljednju razvojnu fazu XE "razvojne faze"  obilježena je samopouzdanjem i okrenutošću prema svijetu XE "svijet" . Usporedo sa psihoseksualnim razvojem ide i onaj psihosocijalni. Proces socijaliziranja XE "socijalizacija"  moguće je opisati prema Freudu konstruktom “Nadja XE "nadja (Überich)" ” (Über-Ich). On ima svoje korijene u normama XE "norma"  i vrijednostima XE "vrijednost"  kulturnog okruženja XE "okruženje"  kojega će dijete tijekom odgoja XE "odgoj"  malo pomalo usvajati. Pongratz XE "Pongratz, L.J."  je ime koje ponajbolje uvodi u psihoanalitičku teoriju i u Freudove razvojne faze.

Na osnovi psihoanalitičke teorije XE "psihoanalitička teorija"  Erik H. Erikson XE "Erikson, E. H." 
 razvija model razvoja XE "model razvoja" 

 XE "razvoj"  identiteta XE "identitet"  koji se provlači kroz cijeli ljudski vijek. Pri tome ima u vidu za svaku razvojnu fazu XE "razvojne faze"  psihoseksualne kao i psihosocijalne XE "psihosocijlni (aspekti)"  aspekte. On polazi od toga da čovjek XE "čovjek"  mora imati u vidu i svoj društveni radius i da društveno okruženje XE "okruženje"  treba tome izlaziti u susret. Ovladavanje zadacima koje pretpostavlja pojedina prethodna razvojna faza XE "faza"   omogućuje pojedincu XE "pojedinac"  postizanje naredne, više faze. Neuspjeh stvara životne probleme koji i u poodmakloj dobi XE "dob"  mogu utjecati na unutarpsihički i društveni život XE "život" .
 Erikson razlikuje osam razvojnih faza, a svaka je od njih popraćena sa dva moguća oprečna rješenja XE "rješenje" :

oralno-senzorska faza XE "oralno-senzorska faza" 

 XE "faza" : iskonsko XE "iskonsko"  povjerenje XE "povjerenje"  naspram nepovjerenja,

muskularno-analna faza XE "faza" : autonomija XE "autonomija"  naspram srama i sumnje XE "sumnja" ,

 lokomotorično-genitalna faza XE "lokomotorično-genitalna faza" 

 XE "faza" : inicijativa naspram osjećaja krivnje,

latentna faza XE "latentna faza" 

 XE "faza" : zalaganje XE "zalaganje"  naspram osjećaja manje vrijednosti XE "vrijednost" ,

pubertet XE "pubertet"  i adolescencija XE "adolescencija" : identitet XE "identitet"  naspram konfuzije uloga,

rana odrasla dob XE "odrasla dob" 

 XE "dob" : intimnost naspram izolacije,

odrasla dob XE "odrasla dob" 

 XE "dob" : sposobnost XE "sposobnost"  svjedočenja naspram stagnacije,

zrelost XE "zrelost" : integritet XE "integritet"  jastva naspram sumnjičenja.

Kognitivne razvojne teorije XE "razvojne teorije" 
Dok psihodinamičke razvojne teorije XE "psihodinamičke razvojne teorije" 

 XE "razvojne teorije"  u središtu XE "središte"  svoje pozornosti drže sučeljavanje sa društvenim okruženjem XE "okruženje" , dotle kognitivne XE "kognitivna (razina)"  prvenstveno imaju u vidu razvoj XE "razvoj"  misli i prosudbe. Najutjecajniju kognitivnu razvojnu teoriju stvor XE "stvor" io je nakon dugogodišnjeg istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)"  Jean Piaget XE "Piaget, J." 
 u suradnji sa Baerbel Inhelder XE "Inhelder, B." 
 (ženevska škola XE "škola" ). Piagetu je kao polazište poslužila jedna genetska spoznajna XE "spoznajna (razina)"  teorija koja kreće od hipoteze XE "hipoteza"  “da između napretka XE "napredak"  u logičkoj i racionalnoj organizaciji spoznaje XE "spoznaja"   te pratećih psiholoških formacijskih procesa postoji paralelizam.”
 Prema Piagetovom strukturalističkom XE "strukturalizam"  polazištu misaone strukture XE "struktura"  djeteta XE "dijete"  razvijaju se u stalnom sučeljavanju sa okolinom XE "okolina" . Pri tome principi asimilacije XE "asimilacija"  (prilagodba XE "prilagodba"  okoline shemama djelovanja XE "djelovanje"  i mišljenja odgajanika XE "odgajanik" ) i akomodacije XE "akomodacija"  (prilagodba djelatnih i misaonih shema novim datostima okoline) igraju središnju ulogu. Oni omogućavaju uspostavu ravnovjesja (ekvilibracije XE "ekvilibracija" ) između vlastite misaone strukture i potreba vanjskog svijeta XE "svijet"  na kognitivnom razvojnom nivou. Piaget pri tome razlikuje četiri faze XE "faza" :

1) Faza sensomotoričke inteligencije XE "inteligencija"  koja od rođenja XE "rođenje"  pa do druge godine života XE "život"  prolazi kroz šest stadija. U toj fazi XE "faza"  dijete XE "dijete"  stvara od prirođenih refleksa XE "refleksi"  prvu shemu djelovanja XE "djelovanje"  koja mu omogućava aktivno istraživanje vlastitog svijeta XE "svijet" . Iz toga nastaju prve rudimentarne misaone sheme XE "misaone sheme" . Primjerice u ophodnji sa stvarima usvojit će kriterij XE "kriterij"  “permanentnosti objekta XE "permanentnost objekta" 

 XE "objekt" ” (Stvari postoje i onda kada nisu na vidiku).

2) Faza predoperacionalne inteligencije XE "predoperacionalna inteligencij (faza)" 

 XE "inteligencija"  (od 2. do 7. godine života XE "život" ). U toj fazi XE "faza"  dolazi do usvajanja govora XE "govor"  i govorne simbolizacije XE "govorna simbolizacija"  vanjskog svijeta XE "svijet" . Prema Piagetu XE "Piaget, J."  ova faza je prožeta egocentrizmom XE "egocentrizam"  djeteta XE "dijete"  koja obilježava nemogućnost djeteta da vidi i motri stvari iz perspektive drugih ljudi XE "ljudi" .

3) Faza konkretnih misaonih operacija XE "konkretne misaone operacije (faza)"  (od 7. do 11. godine života XE "život" ). U toj fazi XE "faza"  dijete XE "dijete"  svladava jednodimenzionalni način motrenja XE "motrenje"  i usvaja primjerice koncept konstatiranja mnogolikosti. Sada može shvatiti da tekućina iz male široke čaše može biti prelivena u visoku i usku i da pri tome ne mijenja količinu.

4) Faza formalno-operacionalne inteligencije XE "formalno-operacionalne inteligencije (faza)" 

 XE "inteligencija"  (od 11. do 14. godine života XE "život" ). U toj fazi XE "faza"  dijete XE "dijete"  stječe formalno apstraktni i hipotetični način razmišljanja XE "hipotetični način razmišljanja"  koji ne mora više biti vezan za konkretni predmet XE "predmet (školski)" .

Piagetova razvojna teorija XE "razvojna teorija"  krije u sebi mnoštvo pedagoških konsekvencija kako obzirom na programiranje XE "programiranje"  nastave XE "nastava"  (značenje vlastitog angažmana XE "angažman"  djeteta XE "dijete"  pri stjecanju znanja), tako i obzirom na stvaranje XE "stvaranje"  i izradbu nastavnog programa XE "program" .
 Vrlo zbijeni sažetak svog opširnog teoretskog i empirijskog XE "empirija"  djela o duševnom razvoju XE "razvoj"  djeteta Piaget XE "Piaget, J."  je ponudio u zasebnom djelu.

Pozivajući se na Piageta XE "Piaget, J."  i njegovu kognitivnu XE "kognitivna (razina)"  teoriju, Lawrence Kohlberg XE "Kohlberg, L."  je ponudio model moralnog razvoja XE "moralni razvoj" 

 XE "razvoj"  koji se sastoji od šest stupnjeva (po dva stupnja za prekonvencionalnu, konvencionalnu i postkonvencionalnu razinu).
 Empirična osnova modela bili su intervjui sa 10-16 godišnjom mladeži o nizu priča koje su sadržavale različite moralne konfliktne XE "konflikt"  situacije. Stupnjeve modela karakterizira tipični način argumentacije. Na prekonvencionalnom stupnju orijentacija se događa na osnovi nagrade ili kazne, na konvencionalnom stupnju na pravu XE "pravo"  i redu i na postkonvencionalnom na etičkim načelima
.

Ostala razvojnoteorijska polazišta

S Freudom XE "Freud, S." , Eriksonom XE "Erikson, E. H." , Piagetom XE "Piaget, J."  i Kohlbergom XE "Kohlberg, L."  završeno je na svoj način profiliranje najpoznatijih i najutjecajnijih razvojnih teorija XE "razvojne teorije" . Pa ipak ono ne pokriva cijeli spektar razvojnoteorijskih modela 20. stoljeća. Riegel XE "Riegel, K.F."  je kritizirajući Piageta identificirao još jedan stupanj intelektualnog razvoja XE "razvoj" , stupanj dijalektičkih operacija.
 Na tom istom području još su se angažirali Langeveld XE "Langeveld, M." 
 i Bronfenbrenner XE "Bronfenbrenner, U." 
 nudeći svoju razvojno-teorijsku alternativu kako na teoretskom tako i na metodološkom području. Fenomenološki Langeveld shvaća razvoj kao proces usvajanja smisla XE "smisao"  kroz stjecanje novih iskustava i to već u vrijeme djetinjstva XE "djetinjstvo" , a proces razvoja XE "proces razvoja"  vidi u uskoj vezi s procesom odgajanja. Bronfenbrenner naprotiv izučava razvoj iz ekološke perspektive kao konstantno mijenjanje pojedinca XE "pojedinac"  u svijetu XE "svijet"  koji se i sam mijenja
. 

Osim ovih spomenimo još i Georga Herberta Meada
 koji razvoj XE "razvoj"  identiteta XE "identitet"  jastva vidi povezanim sa mogućnostima društvene XE "društvene (znanosti)"  interakcije XE "interakcija" 
.

Uvjerenje da svaki pojedinac XE "pojedinac"  aktivno sudjeluje u oblikovanju vlastitog razvoja XE "razvoj"  želi opravdati djelatno-teorijska polazišta XE "djelatno-teorijska polazišta"  unutar razvojne psihologije XE "razvojna psihologija" 

 XE "psihologija" 
. Taj vid je naročito prisutan kod Kaisera XE "Kaiser, H.J." 
 kad je govor XE "govor"  o ljudima XE "ljudi"  starije dobi XE "dob" . Djelatno-teorijska polazišta stoje u uskoj svezi sa polazištima koja razvoj gledaju u rasponu cijelog ljudskog života XE "ljudski život" 

 XE "život" 
. I različita polazišta biografskog istraživanja XE "biografsko istraživanje"  isto tako treba pripisati razvojno-teorijskom istraživanju
 tako da pri tome postaje jasno kako je i ontogenetski XE "ontogeneza"  razvoj podložan procesima promjene. To je posebno razvidno kod biografskih istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)"  zasnovanih na načelu interdisciplinarnosti XE "interdisciplinarnost" .
 Osim ovdje navedenih polazišta postoji i mnoštvo razvojnih teorija XE "razvojne teorije"  o pojedinim područjima ljudskog funkcioniranja kao što je primjerice govor, pamćenje XE "pamćenje" . Tim problemom su se posebno bavili Oerter XE "Oerter, R."  i Montada XE "Montada, L." 
.

Kritički osvrt

Psihodinamičkim razvojnim teorijama XE "razvojne teorije"  često se predbacuje nedostatak empirijske XE "empirija"  provjerljivosti koja bi im osigurala besprijekorno prihvaćanje i širu podršku u krugu znanstvenika XE "znanstvenik" . Kognitivne razvojne teorije kritizira se i zbog njihovih univerzalističkih pretenzija. Tako Böhme u svom istraživanju daje naslutiti da se u razvojnim shematama Piageta XE "Piaget, J."  i Kohlberga XE "Kohlberg, L."  zapadnoeuropska duhovna XE "duhovnost"  elita nudi kao opći ideal XE "ideal"   ljudskog razvoja XE "ljudski razvoj" 

 XE "razvoj" .
 Naročito je razvidno da na  Piagetovu poimanju najvišeg razvojnog stupnja počiva današnja dominantna prirodnoznanstveno-tehnička misao i da su zbog toga svi drugi svjetonazori XE "svjetonazor"  koji ne njeguju taj oblik i taj pristup svijetu XE "svijet"  deficitarni
. 

S druge strane taj isti pristup ne bi adekvatno vrednovao dječje kognitivne XE "kognitivna (razina)"  sposobnosti XE "sposobnost"  kada bi se ograničio samo na Piagetove XE "Piaget, J."  paradigmatske eksperimente
. Tu kritiku naročito ističu predstavnici tzv. dječje filozofije XE "dječja filozofija" 

 XE "filozofija"  koji polaze od uvjerenja da djeca XE "dijete"  raspolažu posebnim filozofskim idejama kojih ćemo mi postati svjesni tek onda kada se s djecom upustimo u pravi razgovor, a ne kad svjetonazor XE "svjetonazor"  odrasli učinimo mjerilom XE "mjerilo"  svega što postoji pa i onog dječjeg
. Naprotiv, kritiku Kohlbergove XE "Kohlberg, L."  teorije moralnog razvoja XE "moralni razvoj" 

 XE "razvoj"  posebno podržava i promiče feministička XE "feminizam"  etika XE "etika"  koja je rezervirana prema tradicijskim vrijednostima XE "vrijednost"  te nudi druge etičke koncepte za raspravu
.

Bilo bi preuzetno sada očekivati i nuditi suverenu prosudbu relevantnih razvojnih činjenica na osnovi empirijskog XE "empirija"  postupka XE "postupak" , kao što je i za ne očekivati iznošenje neospornog suda o interpretativnim i statističkim podacima istog postupka
. No, za poželjeti je daljnje istraživanje teorijskog i metodološkog vezivanja društveno-kulturalne i povijesne dimenzije XE "dimenzija"  razvojnog procesa XE "razvojni proces"  unutar razvojno-teorijskog modela.

Razine ljudskog razvoja XE "ljudski razvoj" 

 XE "razvoj" 
Ako razvojne teorije XE "razvojne teorije"  u sklopu pedagoške, odnosno odgojno-znanstvene misli pretpostavljaju ljudsku osobu XE "osoba" , odgajanika XE "odgajanik"  koji je potreban odgoja XE "odgoj"  i koji je po svojoj prirodi odgojiv XE "odgojivost" 
 time se istovremeno tvrdi da čovjek XE "čovjek"  nije nedoticljiv, nije unaprijed isprogramiran tako kao da ne bi trebalo dirati u nešto što je predestinirano da savršeno funkcionira i bez ljudskog zahvata
, a s druge se strane želi reći da čovjek ne može i ne smije biti prepušten samome sebi. Potreba za odgojem i mogućnost ljudskog odgoja temeljna su, dakle, pretpostavka  pedagogije XE "pedagogija" , odnosno odgojnih znanosti XE "odgojne znanosti" 

 XE "znanost" .

Iz toga se ipak ne može zaključiti da čovjek XE "čovjek"  u svako vrijeme i u svakom životnom razdoblju može sve postići što želi.
 Od svog rođenje XE "rođenje"  pa sve do svoje smrti XE "smrt"  čovjek je podvrgnut procesu razvoja XE "razvoj"  o čemu je maločas bilo iscrpnije govora XE "govor"  i kojega naročito u vrijeme djetinjstva XE "djetinjstvo"  i mladosti XE "mladost"  obilježavaju posebni tjelesni procesi rasta XE "rast"  i dozrijevanja XE "dozrijevanje" . Sintetizirajući ono što je do sada bilo rečeno može se kazati da se ljudski razvoj XE "ljudski razvoj"  događa na dvjema razinama koje se međusobno prožimaju i isprepleću: tjelesna i kognitivna XE "kognitivna (razina)" .

1) Tjelesna razina obilježena je procesima tjelesnog zrenja, a zapravo je dobrim dijelom genetski XE "genetski" 

 XE "genetika"  program XE "program" irana pa pedagoška nastojanja XE "nastojanje"  ne mogu na nju znatno utjecati.

2) Razina kognitivnog XE "razina kongnitivnog" , emocionalnog i socijalnog učenja XE "učenje"  o čemu je već prije bilo govora XE "govor"   je razina na koju se ponajvećma aplicira odgojni zahvat XE "odgojni zahvat" . 

Jasno te dvije razine ne supostoje paralelno niti su njihovi procesi međusobno toliko i tako odvojeni da među njima ne bi egzistirala nikakva veza.
 Naprotiv, treba primijetiti sljedeće:

a) određeno učenje XE "učenje"  pretpostavlja određeni stupanj tjelesne zrelosti XE "zrelost" . Novorođenče, npr. nije u stanju formulirati neke riječi jer niti njegov mozak niti su njegovi govorni organi toliko razvijeni da bi mogli obavljati takav postupak XE "postupak" .
 Ono nije u mogućnosti trčati jer još nije u posjedu tehnike XE "tehnika"  stajanja i održavanja ravnoteže.

b) S druge strane primjećuje se da procesi tjelesnog dozrijevanja XE "dozrijevanje"  mogu i kasniti zato što nisu pravovremeno dobili određene poticaje i motivacije XE "motivacija" . Ako dijete XE "dijete"  nije motivirano da uči, ako je zapušteno, nedovoljno stimulirano i sam će tjelesni razvoj XE "razvoj"  zbog toga trpjeti.

Oba procesa, i onaj učenja XE "učenje"  i onaj tjelesnog dozrijevanja XE "dozrijevanje"  međusobno su upućeni jedan na drugoga, utječu jedan na drugoga, a ono što ih povezuje  je odgajanikova osobna angažiranost XE "angažiranost" .
 Novorođenče, primjerice, ne čeka, ne izležava se u svojoj kolijevci prije nego što postigne određeni stupanj tjelesnog razvoja XE "razvoj" . Naprotiv, ono djeluje bilo kroz svoj odnos XE "odnos"  prema stvarima (igračkama), bilo kroz svoj odnos prema ljudima XE "ljudi" . Svatko tko motri djecu XE "dijete"  vidi da su u stalnom pokretu i da su vrlo aktivna tako da nema govora XE "govor"  o njihovoj pasivnosti. 

Odrastanje djece je moguće shvatiti i razumjeti samo ako ih se motri kroz njihovu zaposlenost, angažiranost XE "angažiranost"  i djelatnost.
 No, je li dosta pustiti da djeca XE "dijete"  izvode spontano svoje radnje, da se odrasla osoba XE "odrasla osoba" 

 XE "osoba"  ne miješa u njihov posao ili odrasli trebaju dječju samozaposlenost XE "samozaposlenost"  podržavati, poticati pa u određenoj mjeri i usmjeravati? Takva i slična pitanja XE "pitanje"  pobuđuju vrlo zanimljive diskusije XE "diskusija"  među pedagozima XE "pedagog" 
 učenje XE "učenje"  i obrazovanje XE "obrazovanje"  u sklopu odgoja XE "odgoj" 
Problemi učenja XE "učenje"  i obrazovanja XE "obrazovanje"  u odgoju XE "odgoj" 
U svakodnevnom životu XE "život"  pojam učenja XE "učenje"  ima višestruko značenje. Općenito govoreći ono označava stjecanje novih sadržaja XE "sadržaj" , spoznaja XE "spoznaja" , informacija XE "informacija"  aktiviranjem kognitivnih procesa XE "kognitivni procesi"  čiji je neposredni učinak, primjerice, govorenje, čitanje, pisanje, računanje itd.
 Uz to se mogu naučiti i određene radnje ili spretnosti koje su, npr. vezane uz šport, obrt, zanat, upravljanje autom i slično. U tom slučaju riječ je o tzv. motoričkom učenju XE "motoričko učenje" .
 Nije rijedak slučaj da neki i sam postupak XE "postupak"  ponavljanja i memoriranja XE "memoriranje"  poistovjećuje s učenjem. Ne može se reći da sve ovo što smo do sada nabrojili nije učenje, no, gledajući sa stanovišta psihologije XE "psihologija"  učenja XE "psihologija učenja" , taj pojam je još puno, puno širi. Tako, recimo, dijete XE "dijete"  tijekom svoga odrastanja XE "odrastanje"  uči što izbjegavati, a za čim težiti, uči kad i zbog čega treba biti agresivno XE "agresija" , a kada se treba plašiti i bojati, uči obnašati uloge XE "obnašati uloge"  koje mogu biti manje ili više životne, uči norme XE "norma"  moralnog ponašanja XE "ponašanje"   i etičkih postupaka, uči kontrolu svojih nagona, uči strategiju XE "strategija"  djelovanja XE "djelovanje"  i odlučivanja, riječju, uči uzorke ponašanja XE "uzorci ponašanja"  koji stoje u kognitivnoj XE "kognitivna (razina)"  i emocionalnoj XE "emocionalna (razina)"  vezi s njegovom kulturnom i društvenom okolinom XE "društvena okolina" 

 XE "okolina" .
 Ukratko, radi XE "radio"  se o tome da se pojedinac XE "pojedinac" , individua XE "individua"  zna prilagoditi kako svojim potrebama i zahtjevima tako i onima sredine u kojoj živi i djeluje. 

Sam proces učenja XE "učenje"  nije moguće egzaktno motriti putem eksperimentalnih ili drugih sličnih znanstvenih postupaka XE "znanstveni postupak" . Do njega se dolazi putem verbaliziranja procesa učenja XE "procesi učenja" . To ne znači da psihologija XE "psihologija"  ponašanja XE "ponašanje"  (behevioristi) nemaju što kazati o učenje. Naprotiv, oni ga definiraju kao postupak XE "postupak"  stjecanja novih spoznaja XE "spoznaja"  koji se zasniva na iskustvu XE "iskustvo"  te vodi ka relativno trajnom mijenjanju ponašanja. Promjene ponašanja kojima su uzrok prirođene tendencije kao što su, primjerice, rast XE "rast" , dozrijevanje XE "dozrijevanje" , osjetljivost, osjećajnost, ranjivost, bolest, zamor i sl. ne mogu se svesti pod pojam učenja jer je njihovo postojanje XE "postojanje"  uvjetovano prirođenim.

I neki drugi znanstveni postupci XE "znanstveni postupak"  nastoje doći do tajne učenja XE "učenje" . Tako ga kognitivno XE "kognitivna (razina)"  psihološka i informativno teorijska istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)"  definiraju kao formiranje XE "formiranje"  nutarnjih modela stjecanja novih sadržaja XE "sadržaj"  na bazi vanjskog ponašanja XE "ponašanje" . Ti postupci kreću od pretpostavke da čovjek XE "čovjek"  djeluje u skladu sa zadanim ciljevima XE "cilj"  i u tu svrhu prerađuje postojeće informacije XE "informacije" 

 XE "informacija"  i na taj način razvija svoju moć učenja kroz aktivno sučeljavanje sa okolinom XE "okolina" . Učenju, stoga, pripadaju najmanje tri operacije, a to su: usvajanje, prerađivanje i skladištenje XE "skladištenje"  informacija XE "skladištenje informacija"  u sjećanje.
 

Učenje nije predmet XE "predmet (školski)"  istraživanja XE "predmet istraživanja" 

 XE "istraživanje (znanstveno)"  samo gore spomenutih znanosti XE "znanost" . Njime se bave i biološke XE "biologija" , odnosno neuropsihološke znanosti izučavajući njegove osnovne zakonitosti koje pripadaju sferi tih znanosti kao što su, primjerice, anatomska struktura XE "struktura"  mozga, odnosno biokemijski procesi učenja XE "procesi učenja" 

 XE "učenje"  i pamćenja XE "pamćenje" .

Odnosi učenja XE "učenje"  i pamćenja XE "pamćenje" 
Zasigurno pamćenje XE "pamćenje"  ima veliku ulogu kod procesa učenja XE "procesi učenja" . Ono je zapravo conditio sine qua non, tj. preduvjet bez kojeg nema učenja XE "učenje" . Pod pamćenjem se pak podrazumijeva sposobnost XE "sposobnost"  ljudskog psihičkog sustava da organizira relevantne informacije XE "informacije" 

 XE "informacija"  te da ih uskladištuje, a potom reproducira kako bi bile integrirane u nove psihičke procese XE "psihički procesi" .
 Neki pamćenje označavaju kao “skladištenje XE "skladištenje"  informacija XE "skladištenje informacija" ”, međutim ono se bitno razlikuje od kompjutorskog sustava skladištenja budući da je ovdje govor XE "govor"  o biološkom XE "biologija" , tj. dinamičkom sustavu koji sam sobom ravna i sam se po sebi dograđuje, razgrađuje i po potrebi mijenja. Ono je uz to ne samo skladištenje, nego i aktivno, odnosno asocijativno skladište unutar kojega se procesi skladištenja i uskladišteni sadržaji XE "sadržaj"  ne luče strogo jedni od drugih da bi se jasno među njima vidjela demarkaciona linija. Informacijski elementi su u pamćenju međusobno povezani na način umreženog sustava.
 Kada su npr. u pitanju XE "pitanje"  vremenske kategorije razlikuju se tri stupnja pamćenja: a) ultrakratkovremensko pamćenje, b) kratkovremensko i c) dugovremensko pamćenje. Psiholozi istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)"  ljudskog mozga ukazali su i na nedostatke XE "nedostatci"  takvog diferenciranja smatrajući ga nedostatnim i nepouzdanim budući da je u praksi XE "praksa"  pokazalo svoje manjkavosti.
 

Za razliku od vremenskih kategorija XE "kategorija"  pamćenja XE "pamćenje" , postoje i one koje se odnose na konkretne sadržaje. Ima li se njih u vidu, onda se može govoriti o prostornom, brojevnom, vizualnom, tonalnom (auditivnom), motornom i sjetilnom pamćenju. Ni tu nije kraj svih vrsta pamćenja. Može se, nadalje, razlikovati semantičko (uskladištenje znanja) od epizodskog pamćenja (uskladištenje doživljaja).
 O toj potonjoj podjeli ne postoji jedinstveno mišljenje, a uz to nova istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)"  dolaze i do novih spoznaja XE "spoznaja"  i novih podjela. Tako, primjerice, Eccles XE "Eccles, J."  kad govori o ponovnom sjećanju kaže da postoji sjećanje koje se skladišti u mozgu i sjećanje koje je vezano na prepoznavanje motivirano vanjskim podražajem XE "podražaj" .

Funkcionalna važnost učenja XE "učenje" 
Učenje nije tek popratna, prolazna karakteristika ljudskog bića XE "ljudsko biće" . Naprotiv, kao što smo već prije spomenuli, učenje XE "učenje"  za čovjeka XE "čovjek"  ima životnu važnost jer svojim prirođenim instinktima XE "prirođeni instinkti"  i refleksima XE "refleksi"  koje smo okarakterizirali kao nedostatne, nerazvijene, primitivne, čovjek nikako ne bi mogao preživjeti.
 Sposobnost učenja i stvaranja XE "stvaranje"   znakova i značenja na razini simbola XE "simbol" , važna je pretpostavka ljudskog preživljavanja u okruženju XE "okruženje"  životinjskog svijeta XE "svijet"  koji ga instinktima XE "instinkt"  znatno nadmašuje.
 Te mu kvalitete XE "kvaliteta"  omogućavaju skladištenje XE "skladištenje informacija" 

 XE "skladištenje"  iskustava i saznanja te njihovo priopćavanja kako onima oko njega tako i narednim naraštajima. Na taj se način čovjek uspješno prilagođuje promjenjivim okolnostima sredine ali i sredinu mijenja prema svojim potrebama.
 

Učenje  po sebi nije i ne mora uvijek biti samo pozitivno. Ono može imati i negativne posljedice. Tako traumatična iskustva XE "traumatična iskustva" 

 XE "iskustvo"  i negativni uzori XE "negativni uzor" 

 XE "uzor"  mogu biti uzrokom strahova XE "strah"  ili agresivnog i neprikladnog ponašanja XE "ponašanje" .
 Učenje zasigurno nije izolirani proces koji bi se ticao samo jedne razine ljudske egzistencije XE "ljudska egzistencija" 

 XE "egzistencija" . Ono se odražava na cijeli organizam te je usko vezano uz procese mišljenja ali i emocija.

Teorijske osnove učenja XE "učenje" 
Da bi se kategoriziralo različite fenomene učenja XE "učenje"  trebat će izučavati jednostavne ali i složene oblike tog ljudskog djelovanja XE "djelovanje" . Ovisno od vrste izlaganja i vježbanja Bergius XE "Bergius, H." 
 razlikuje slučajno od namjernog učenja, incidentalno XE "incidentalno (učenje)"  od intencionalnog. Ima li se pak u vidu gradivo XE "gradivo" , konkretni nastavni sadržaji XE "sadržaj" , onda on spominje različite vrste učenja XE "vrste učenja" : perceptivno XE "perceptivno (učenje)"  (kada se mora razlikovati, diferencirati), motoričko XE "motoričko (učenje)" , odnosno psihomotoričko (ako je u pitanju XE "pitanje"  stjecanje motoričkih kvaliteta XE "kvaliteta" ), učenje izbjegavanja XE "učenje izbjegavanja"  (usvajanje signala opasnosti koji su povezani sa osjećajima straha XE "straha" 

 XE "strah"  i tjeskobe), verbalno učenje XE "verbalno učenje"  (kao što je učenje materinjeg jezika, čitanja, pisanja i sl.), društveno učenje XE "društveno učenje"  (učenje u procesu socijalizacije XE "socijalizacija" , primjerice, na bazi stavova, emocija, moralnog, agresivnog, altruističkog, samostojnog držanja, u svezi sa motivacijom XE "motivacija" , sa prihvaćanjem igre uloga i autokontrole).

U sklopu toga teorije učenja XE "teorije učenja"  stavljaju si za cilj XE "cilj"  opisivanje, istraživanje i objašnjavanje, procese koji vode do konkretnih fenomena učenja XE "učenje" . One oblikuju hipoteze XE "hipoteza"  i cijele sustave proučavanja koje treba potom stalno empirično provjeravati. Tako su Bower XE "Bower, H."  i Hilgard XE "Hilgard, E." 
 objedinili najvažnije teorije učenja u dvije skupine: 1) behaviorističko-asocijacijske i 2) kognitivne XE "kognitivna (razina)"  čemu ćemo i mi posvetiti par riječi.

Behaviorističko-asocijacijske teorije učenja XE "teorije učenja" 

 XE "učenje"  

Neki su behaviorističko-asocijacijske teorije učenja XE "teorije učenja"  suprotstavljali onim gestaltteorijskim XE "Gestaltteorie"  i kognitivnim koje se smatralo sveobuhvatnim i cjelovitim dok se prve krivo poimalo kao čisto “mehaničke” budući da se u njima polazilo od “psihičkih elemenata”, dakle najmanjih sastojnica XE "sastojnica"  psihičkoga, a ne psihičke cjeline kao takve. Behaviorističko-asocijacijske teorije učenja XE "učenje"  pod asocijacijom podrazumijeva spajanje dvaju ili više elemenata pamćenja XE "pamćenje" .
 Asocijacijskopsihološko polazište bez daljnjega ima svoju dugu tradiciju ne samo u psihologiji XE "psihologija" , nego također i u filozofiji XE "filozofija" . Tako već od Aristotela XE "Aristotel"  potječu prvi asocijacijski zakoni XE "asocijacijski zakoni"  sličnosti, različitosti  i kontigviteta (prostorno-vremenske blizine). 

Koncem pak 19. stoljeća Hermann Ebbinghaus XE "Ebbinghaus, H."  izučavao je uz pomoć XE "pomoć"  eksperimentalnih metoda XE "metoda"  asocijacijske XE "asocijacijske teorije učenja"  veze unutar pojedinih sadržaja XE "sadržaj"  pamćenja XE "pamćenje" .
 On slovi kao utemeljitelj empirijskog XE "empirija"  istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)"  učenja XE "učenje" . I danas je poznata ta teorija pod imenom “kognitivni neoasocijacizam XE "kognitivni neoasocijacizam" ”, a riječ je zapravo o polazištu koje stavlja naglasak na uspostavljanje, odnosno dokidanje veza među sadržajima pamćenja.
 

Osnovni eksperimenti XE "eksperiment"  teorije klasičnog uvjetovanja potječu od ruskog psihologa Ivana Petroviča Pavlova XE "Pavlov-Petrovič, I."  (1849-1936). On je uzimao pjenu iz usta psa XE "pas"  i izučavao je. Čim bi gladna životinja XE "životinja"  dobila hranu, odmah bi joj navrla i pjena na usta. To je bio razlog da Pavlov okarakterizirao hranu kao nekondicionirani podražaj XE "nekondicionirani podražaj" , odnosno stimulans (UCS) koji potom pokreće prirođeni refleks (pjenjenje). Ako se psu pred davanje hrane nekoliko puta prezentira i određeni podražaj XE "podražaj" , primjerice, zvuk zvona, taj će podražaj s vremenom početi lučiti i pjenu, premda je ona prije bila vezana uz neposredno davanje hrane. Tako će od prije neutralna podražaja (zvonjenje), postati uvjetovani (kondicionirani) podražaj (CS) iza kojeg potom slijedi uvjetovana (kondicionirana) reakcija (CR). Svakim daljnjim nuđenjem CSa veza će biti sve čvršća sa CRom. S druge strane, kako češće bude ispuštan UCS (hrana) i veza će postajati sve slabija između zvonjenja i pjenjenja tako da će na koncu kondicionirana reakcija posve izostati.
 

Klasično se uvjetovanje (kondicioniranje XE "kondicioniranje" ) odnosi na reflekse XE "refleksi"  i emocionalne reakcije koje su slične refleksima. Kod čovjeka XE "čovjek"  se, primjerice, reakcije straha XE "straha" 

 XE "strah"  može lako uvjetovati.
 Tako dijete XE "dijete"  kojega je ugrizao pas XE "pas"  i na sam pogled bilo kojeg psa bit će prestrašeno. Riječ je zapravo o globaliziranju podražaja XE "globaliziranje podražaja" . Kada takvo dijete sa strahom reagira na sliku psa ili na samu riječ “pas”, po sebi je riječ o neutralnom podražaju XE "neutralni podražaj"  u svezi sa kondicioniranim podražajem XE "kondicionirani podražaj" . Za taj su fenomen znanstvenici XE "znanstvenik"  izmislili i posebni naziv. Riječ je o uvjetovanom refleksu višeg reda XE "uvjetovani refleks višeg reda" . I raniji predstavnici behaviorizma shvaćaju učenje XE "učenje"  kao asocijativnu vezu prvotno neutralnog s biološko znakovitim podražajem XE "podražaj" .

Pod utjecajem XE "utjecaj"  Hullovi teorija učenja XE "učenje"  nastali su matematički modeli XE "matematički modeli učenja"  učenja koji su pojedine hipoteze XE "hipoteza"   precizirali na matematički način nudeći kvantitativna predviđanja XE "kvantitativna predviđanja" 

 XE "predviđanje"  samih rezultata učenja. Kasniji su modeli tretirali učenje i kao probabilistički proces XE "probabilistički proces" , a Estes, Bush i Mosteller XE "Mosteller"  su 1950. formulirali prve probabilističke modele učenja XE "probabilistički modeli učenj" .

Kad je riječ o operatnom XE "operatno uvjetovanje"  ili instrumentalnom uvjetovanju XE "instrumentalno uvjetovanje"  onda je zapravo govor XE "govor"  o učenju XE "učenje"  na osnovi posljedica ponašanja XE "ponašanje" . Znano je da klasično uvjetovanje XE "klasično uvjetovanje"  nadasve polazi od pasivnog organizma koji nehotice reagira na podražaj XE "podražaj" . Naprotiv, teoretičari operatnog kondicioniranja drže učenje aktivnim ponašanjem. Prva istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)"  o učenju na osnovi uspjeha proveo je 1898. na mačkama XE "mačka" .
 U kavezu s dosta kompliciranim mehanizmom otvaranja mačke su na bazi pokušaja i korigiranja XE "pokušaj i korigiranje"  vlastite greške učile ponašanje koje im je bilo nagrađivano hranom što se nalazila izvan kaveza. Najpoznatiji behavioristički XE "behaviorizam"  teoretičar Burrhus XE "Burrhus, F."  F. Skinner XE "Skinner, B."  (1904-1990) analizirao je uz pomoć XE "pomoć"  vrlo jednostavnog mehanizma funkcioniranje operantnog uvjetovanja.
 Tzv. Skinnerova kutija je sadržavala jednu polugu koja je omogućavala dohvat hrane i jednu zdjelicu za jelo. Kad se stavi gladnog štakora XE "štakor"  unutra on će svojim trčanjem bilo kad i slučajno dotaknuti dotičnu polugu nakon čega će hrana pasti u zdjelicu (pozitivno pojačavanje XE "pozitivno pojačavanje" ). To će se ponoviti uvijek kada poluga bude dotaknuta (reakcija R) . Zbog za štakora pozitivnog učinka ta pojačana reakcija XE "pojačana reakcija"  će biti sve češća i na koncu će štakor naučiti da se pritiskom na polugu dolazi do hrane.

Već prema posljedicama ponašanja XE "ponašanje"  Skinner XE "Skinner, B."  razlikuje četiri oblika operatnog učenja XE "operatno učenje" 

 XE "učenje" : 

pozitivno pojačavanje XE "pozitivno pojačavanje" : kada na određeno ponašanje XE "ponašanje"  slijedi nagrada (ponašanje će biti sve češće), 

negativno pojačavanje XE "negativno pojačavanje" : kada se neugodno stanje dokonča određenim ponašanjem XE "ponašanje"  (ponašanje će biti učestalije),

c) kažnjavanje XE "kažnjavanje" : nakon nekog ponašanja XE "ponašanje"  slijedi neugodna posljedica (ponašanje će biti rjeđe), 

d) isčeznuće: ako ponašanje XE "ponašanje"  ne dovodi ni do kakve posljedice (ponašanje će biti sve rjeđe i na koncu će iščeznuti).

Aktiviranje usvojenih procesa učenja XE "procesi učenja" 

 XE "učenje"  kada su u pitanju XE "pitanje"  slični podražaji XE "podražaj"  i slične reakcije naziva se “generaliziranjem XE "generaliziranje" ”, a razlikovanje podražaja međusobno “diskriminacijom XE "diskriminacija" ”. Novi oblik ponašanja XE "ponašanje"  moguće je postići tako što se pojačava približavanje ciljnoj reakciji (oblikovanje ponašanja XE "oblikovanje ponašanja" ). 

Postoje još neki pojmovi operantnog istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)"  koje moramo barem spomenuti. Tako “intermitirano pojačavanje XE "intermitirano pojačavanje" ” (samo pojedine reakcije bit će planski pojačavane) i “zadovoljavanje”.
 Odnose koji postoje između podražaja XE "podražaj" , ponašanja XE "ponašanje"  i pojačavanja Skinner XE "Skinner, B."  zove “kontingencijama XE "kontingencije" ”. On razlikuje dvije vrste ponašanja: 

prema kontingenciji XE "kontingencija"  oblikovano ponašanje XE "ponašanje"  (operatnog, vanjskim pojačanjem uvjetovano ponašanje) i 

ponašanje XE "ponašanje"  po pravilima XE "ponašanje po pravilima"  (biće koji uči, analizira pojačavajuće kontingencije XE "kontingencije"  i iz toga izvodi pravila prema kojima upravlja svojim ponašanjem).
 

To Skinerovo razlikovanje zapravo ide protiv pučke tradicije XE "tradicija"  koja operatnog učenje XE "učenje"  smatra mehaničkim i u suprotnosti s “učenjem s razumijevanjem”. U svakom slučaju teorija operatnog uvjetovanja XE "operatno uvjetovanje"  pokrenula je mnoga istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)"  tako na području terapije ponašanja XE "ponašanje" , pedagoške psihologije XE "pedagoška psihologija" 

 XE "psihologija"  i programirane nastave XE "nastava" .

Kognitivne teorije učenja XE "teorije učenja" 

 XE "učenje"  

Kao što znamo behaviorističke teorije XE "behaviorističke teorije učenja"  učenja XE "učenje" 

 XE "teorije učenja"  bave se njegovim vanjskim okolnostima koje je moguće motriti i dosta egzaktno evidentirati, dok se kognitivne XE "kognitivna (razina)"  teorije zanimaju za mehanizme koji su važni pri stjecanju znanja: za usvajanje preciznih pojmova, za učenje određenih pravila i na koncu za rješavanje konkretnih problema. Riječ je o umijećima učenja koja se tiču svjesnih procesa i nutarnjih predodžbi vanjskog ponašanja XE "ponašanje" , a koje neki nazivaju i “razumskim”, odnosno “kognitivnim učenjem”.
 

Gestalt teoretičari, naročito Kurt Lewin XE "Lewin, K" , Wolfgang Köhler XE "Köhler, W."  i Kurt Koffka XE "Koffka, K." 
 svojim su publikacijama o učenju XE "učenje"  kao kognitivnoj XE "kognitivna (razina)"  organizaciji posvješćivanja jednom usvojenog (učenje kao razumijevanje odnosa XE "odnos"  među pojedinim sadržajima XE "sadržaj" , odnosno kao strukturiranje a prema potrebi i prestrukturiranje kognitivnih procesa XE "kognitivni procesi" ) znatno utjecali na kasnije kognitivističke teoretičare učenja.
 Shvaćanje učenja kao prilagodbe XE "prilagodba"  stečenog znanja počiva na usvajanju i kombinaciji pojmova koji stoje u međusobnoj vezi. Primjerice, s pojmom “vikendica” u našoj se kulturi XE "kultura"  vežu odmor, razonoda, druženje, blagostanje, prestiž, tajni razgovori i sl. Uz to drugi teorijski modeli, a unutar ovih teorija istražuju funkcioniranje semantičkog znanja XE "semantičko znanje"  u memoriji, primjerice teorije semantički umreženih djela
, shema-teorije
 odnosno teorije stvaranja XE "stvaranje"  mentalnih modela
. Svima njima je zajedničko to što učenje shvaćaju kao usvajanje memorijskih sadržaja, odnosno promjene memorijskih struktura XE "struktura" .

Nadalje, informacijsko teorijski modeli XE "informacijsko teorijski modeli"  tretiraju živa bića poput računala i robota, kao sustave obrade informacija XE "obrada informacija" . Informacijska teorija, odnosno informacijsko teorijsko polazište je naddisciplinarna struktura XE "struktura"  za procese koji se tiču komunikacije XE "komunikacija"  i prenošenja informacija XE "informacija" .
 Stoga je njegov središnji pojam koji uostalom potječe od kibernetike XE "kibernetika"  i računarske tehnike XE "tehnika"  “informacija”. On je vrlo koristan jer je njegov sadržaj XE "sadržaj"  do određena stupnja mjerljiv i jer je informacija kao oblik vijesti moguće dekodirati, prenositi i skladištiti. Procesi središnjeg nervnog sustava ravnanja i kontrole kao i oni reguliranja zapravo počivaju na prihvatu i obradi informacija XE "obradi informacija" 
. Teoretičari izučavanju procesa poučavanja XE "poučavanje"  i učenja XE "učenje"  rado upotrebljavaju pojam “informacije XE "informacije" ”. Procese učenja pojednostavljeno rečeno moguće je predstaviti kao računarske programe XE "program" . Prvi suvremeni matematički modeli XE "matematički modeli učenja"  simulacije procesa učenja XE "procesi učenja"  kao što su obrada jezika, učenje pojmova, rješavanje problema i sl. nastali su u Americi sredinom pedesetih godina.
 U međuvremenu su se pojavile i druge informacijsko-teoretske discipline XE "disciplina"  kao što su umjetna inteligencija XE "umjetna inteligencija" 

 XE "inteligencija" , informatika i robot tehnika.

Socijalno kognitivne XE "kognitivna (razina)"  teorije učenja XE "kognitivne teorije učenja" 

 XE "teorije učenja" 

 XE "učenje" 
Sva su prethodna teorijska polazišta tražila maksimalnu utemeljenost u praksi XE "praksa" , ali ponajbolje empirijski XE "empirija"  utemeljeno polazište  je ono koje se odnosi na socijalno-kognitivnu teoriju učenja XE "učenje" . Ta teorija vuče svoje porijeklo iz behaviorističke teorije XE "behaviorističke teorije učenja"  Skinnera XE "Skinner, B."  i Chace-a Tolmana XE "Tolman, Ch."  (1886-1959.
 Ovaj je posljednji pod utjecajem XE "utjecaj"  Lewinove teorije prvi načinio korak od behaviorističkog XE "behaviorizam"  ka kognitivnom XE "kognitivna (razina)"  mišljenju i dokazao putem eksperimentiranjem sa štakorima da se u rješavanju problema ne stvaraju veze koje se isključivo zasnivaju na podražaju XE "podražaj"  i reakciji, nego da se uče znakovi i odnosi što dolaze od sredine te se stvaraju “kognitivni planovi djelovanja XE "kognitivni planovi djelovanja" ”.
 Pojam “pojačavanja” Tolman je zamijenio pojmom “očekivanja”
 koji obuhvaća znanje i poznavanje bića koje je usredotočeno na konkretni cilj XE "cilj" , a tiče se međusobnih odnosa XE "odnos"  podražaja, ponašanja XE "ponašanje"  i posljedica, drugim riječima kontingencija gdje je moguće plansko djelovanje XE "djelovanje"  usredotočeno na konkretni cilj. Svojim daljnjim pokusima o tzv. “latentnom učenju” Tolman je dokazao da se kod učenja i usvajanja naučenog XE "naučeno"  ponašanja radi XE "radio"  o različitim procesima.
 

Socijalno kognitivna XE "kognitivna (razina)"  teorija učenja XE "učenje"  preuzela je od Tolmana XE "Tolman, Ch."  rastavljanje učenja od naučenog XE "naučeno"  ponašanja XE "ponašanje" , pa i sam pojam “očekivanja”. Njeni najvažniji zastupnici Rotter XE "Rotter, F." 
, Mischel XE "Mischel" , Kanfer XE "Kanfer, F.H." 
 i Bandura XE "Bandura, A." 
 svratili su pozornost na to da ljudsko ponašanje XE "ljudsko ponašanje"  zbog svojih višeznačnih varijabli XE "varijabla"  i kvaliteta XE "kvaliteta"  utječe na mijenjanje relacije između podražaja XE "podražaj" , ponašanja i posljedica te ih je kao takve tek djelomično moguće opisivati i objašnjavati kriterijima što ih je uspostavilo klasično i operativno kondicioniranje XE "kondicioniranje" .

Učenje prema modelu i učenje XE "učenje"  kroz motrenje XE "motrenje"  bilo je razlogom da Bandura XE "Bandura, A."  utemelji posebnu granu istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)"  o umijeću XE "umijeće"  učenja koju je dugi niz godina psihologija XE "psihologija"  učenja zanemarivala premda se ono vrlo često manifestira u svakodnevnici. Riječ je o učenju prema modelima XE "učenje prema modelima" . Naročito je to razvidno kod malene djece koja rado oponašaju, imitiraju, nasljeduju. Složene radnje kao što su upotreba govora XE "govor"  i obnašanje uloga XE "obnašanje uloga" , voženje auta i tome slično, lakše je i manje rizično učiti motreći nego kušajući i otklanjajući pogreške. Učiti prema modelu  je djelatnost koja se sastoji prvenstveno od obrade informacija XE "obrada informacija" . Unutar toga modela prenose se informacije XE "informacije" 

 XE "informacija"  o strukturi XE "struktura"  nekog ponašanja XE "ponašanje"  i s tim povezanih postupaka na simboličan način, a što može služiti kao uvod u osobno djelovanje XE "djelovanje" .
  Tako nešto što je bilo izvanjsko, “objektivno”, tuđe, postaje vlastito, osobno, individualno. Model ponašanja je moguće posredovati na različite načine, tako, recimo, auditivno, vizualno, pismeno, audiovizualno itd.. Sam postupak XE "postupak"  učenja na bazi modela sastoji se od vrlo složenih interakcija XE "interakcija"  te najrazličitijih procesa obrade informacija na što uostalom mogu utjecati i mnogovrsne varijable XE "varijabla"  što sam ishod može koji put učiniti i vrlo neizvjesnim.

Kad je riječ o modelima učenja XE "modeli učenja" 

 XE "učenje" , onda svakako u tom kontekstu se ne smiju zaboraviti suvremeni mediji naročito oni audiovizualni. Oni gledateljima nude mnoštvo nezapamćenih modela zasnovanih na pojedinačnim uzorima ponašanja XE "ponašanje" .. Učenje od uzora XE "uzor"  dokazano je mnogobrojnim empirijskim istraživanjima kako onima o agresivnosti tako isto onima o kooperativnom i moralnom ponašanju, samokontroli, društvenoj kompetenciji, motiviranju zalaganja XE "zalaganje"  i poticanju duševnih sposobnosti XE "sposobnost" , terapiji psihičkih poremećaja i sl.

Frederick Kanfer XE "Kanfer, F.H."  od 1970. godine radi XE "radio"  na razvoju XE "razvoj"  novog načela XE "načela"  učenja XE "učenje"  kojega je on nazvao učenje kroz samoregulaciju XE "učenje kroz samoregulaciju" . Riječ je o kvalitetnom pomaku behaviorističkog XE "behaviorizam"  modela učenja: poticaj-ponašanje-posljedica ka samoregulacijskom modelu. Taj model je nadahnut učincima suvremene pedagoške antropologije XE "pedagoška antropologija" 

 XE "antropologija"  i mnogim iznalascima humanističkih i društvenih znanosti XE "društvene znanosti" 

 XE "znanost" . On polazi od toga da se čovjek XE "čovjek"  kao slobodno biće XE "slobodno biće"  koje suvereno ravna svojim djelovanjem XE "djelovanje"  do određenog stupnja može osloboditi utjecaja XE "utjecaj"  okoline XE "okolina"  jer posjeduje sposobnost XE "sposobnost"  samoravnanja i samopoticanja.
 

Pod samoregulacijom XE "učenje kroz samoregulaciju"  ovdje se podrazumijeva osobni odabir ciljeva XE "cilj" , svjesna i na konkretni cilj usredotočena obrada informacija XE "obradi informacija"  te intencionalno XE "intencionalno (učenje)"  učenje XE "učenje" . Najveći postotak ljudskog ponašanja XE "ljudsko ponašanje"  zapravo je rutinski, podložan navikama XE "navika"  i običajima. Samoregulacija kao osobno, svjesno angažiranje XE "angažiranje"  nastupa onda kada je prekinuto automatizirano ponašanje XE "ponašanje" , odnosno kada se ono pokaže neprikladnim za postizanje nekog cilja. Identificiranje i postavljanje ciljeva, što uostalom motivira osobu XE "osoba" , pokreće i ravna procesom regulacije. U prvoj fazi XE "faza"  samoregulirajućeg postupka XE "postupak"   motri se vlastito ponašanje u odnosu XE "odnos"  prema konkretnim ciljevima (samomotrenje XE "samomotrenje" ). U drugoj fazi konfrontira se stečene informacije XE "informacije" 

 XE "informacija"  služeći se preciznim kriterijima, odnosno unaprijed određenim standardima (samovrednovanje XE "samovrednovanje" ).
 Ako ta usporedba dovede do uvjerenja da dotično ponašanje nije postiglo fiksirani standard XE "fiksirani standard" , obično nastupa proces učenja u kojem će ponašanje biti promijenjeno i ponovno uspoređeno sa standardom i to traje sve dotle dok osoba ne bude uvjerena da novo ponašanje odgovara kriteriju XE "kriterij"  usporedbe. Kad se to postigne dolazi do samopojačavanja XE "samopojačavanje" , odnosno samouvjerenja, ponajviše u obliku osjećaja zadovoljstva samim sobom. Stekne li se sigurnost da se standard ne može postići tada se prekida sekvenca samoregulacije XE "samoregulacija" . U procesu samoregulacije motivacija XE "motivacija"  učenja dolazi od diskrepancije koja je uočena uspoređivanjem standarda i konkretnog ponašanja. Nije nemoguće da se u nekim situacijama promijeni i sama razina standard ako se pokaže neadekvatnim za postizanje određenog cilja.

Kad je u pitanju XE "pitanje"  samoregulacija XE "učenje kroz samoregulaciju" , razlikuje se tri vrste varijabli XE "varijabla" : 

vanjski utjecaji XE "utjecaj"  pred kojima u mnogo slučajeva ne možemo biti imuni, 

kognitivni procesi XE "kognitivni procesi"  kojima smo mi sami začetnici pa i kao takvi utječu na nas i na našu okolinu i 

biološki i psihološki XE "psihološki"  preduvjeti koji kao vrlo kompleksni sustavi ljudskog organizma djeluju na naše misli, učenje XE "učenje"  i ponašanje XE "ponašanje" .
 

Taj je model izučavan u mnogim studijama i pokazao se vrlo učinkovitim kako na pedagoškom tako i na terapeutskom području.

U najnovije vrijeme i druge slične discipline XE "disciplina" , odnosno znanstveni postupci XE "znanstveni postupak"  su dobili na značenju kad je u pitanju XE "pitanje"  istraživanje učenja XE "učenje"  i poučavanja XE "poučavanje" .
. Riječ je primjerice o neuropsihologiji
 i psihofiziologiji. To su znanosti XE "znanost"  koje se svaka na svoj način bave istraživanjem motivacija XE "motivacija" , obradom informacija XE "informacija" , istraživanjem pamćenja XE "pamćenje" 
, znanosti koje se zanimaju za metaspoznaju
 i sl. Njihovi su iznalasci za našu problematiku vrlo relevantni i nezaobilazni, naročito kada je u pitanju učenje i usvajanje nepoznatih sadržaja XE "sadržaj"  te stjecanje novih vještina XE "vještina" . Njihovi iznalasci neurofizioloških osnova procesa učenja XE "procesi učenja" , individualnih razlika u davanju prednosti načinima obrade informacija XE "obrada informacija"  kako onih vizualnih, tako i onih auditivnih, odnosno i samo razlikovanje između svjesne (ravnane) i nesvjesne (automatske) obrade informacija više su nego dobro došli.
 Tako se pokazalo da vježbanje, odnosno ponavljanje unutra procesa učenja nema samo ulogu poboljšavanja i usavršavanja naučenog XE "naučeno" , nego će se zbog vježbanja radnje koje se stalno ponavljaju automatizirati
 (primjerice neke radnje vezane uz vožnju automobila). Drugim riječima to znači da će se one odvijati i onda kad ih čovjek XE "čovjek"  ne bude svjestan.
 Na taj će se način olakšati i proces traženja XE "traženje"  u memoriji uskladištenih relevantnih  informacija.

Učenje kao pedagoški problem

Kao što je već prije bilo spomenuto, čovjek XE "čovjek"  je po svojoj prirodi u stanju učiti, a učenje XE "učenje"  ga, uz neka  samo njemu svojstvena obilježja XE "obilježje" , čini čovjekom.
 Ono je zajednički nazivnik za mnoge oblike pedagoških nastojanja XE "nastojanje"  i zalaganja XE "zalaganje"  pa ga se ne smije zaobilaziti, a još manje ignorirati i obezvređivati u krugu pedagoške misli i prakse XE "praksa"  ako čovjek želi biti sebi vjeran i autentičan XE "autentičnost" .
 No, ne treba smetnuti s uma da učenje može biti i krivo shvaćeno. Njega se često veže uz "biflanje XE "biflanje" " i "bubanje XE "bubanje" " u školi XE "škola" , uz "programirano učenje XE "programirano učenje" " što upućuje na bespoštedno nastojanje oko znanja. Takav oblik znanja tek je samo jedan od mnoštva oblika. 

Čovjek ne uči samo "gradivo XE "gradivo" ", sadržaje pojedinih školskih predmeta XE "predmet (školski)" , nego i matrice doživljavanja XE "matrice doživljavanja" , osjećanja, verbalne i neverbalne komunikacije XE "komunikacija" , što više, učimo kako razumjeti sami sebe, učimo kako definirati sami sebe.
 Učimo i ono što smatramo navikama XE "navika"  kao što je, recimo, jesti dva ili tri puta na dan i to u određeno vrijeme. Navike su kulturno uvjetovane što znači da se do njih ne dolazi svjesnim i osobnim nastojanjem XE "nastojanje"  i zalaganjem XE "zalaganje" , na osnovi unaprijed stvorena programa XE "program" , nego pod utjecajem XE "utjecaj"  okruženja XE "okruženje"  u kojem se živi i djeluje. Najopćenitije govoreno, pod učenjem XE "učenje"  se podrazumijeva sve ono do čega čovjek XE "čovjek"  dolazi svjesno, namjerno, planski, programirano. Za razliku od toga postoje kod čovjeka i sadržaji XE "sadržaj"  do kojih se nije došlo na taj način. Oni pripadaju drugoj ljudskoj sferi, onoj biofizičkoj XE "biofizička (sfera)"  i njome su determinirani
 Načelno govoreći, područja intencionalnog učenja su otvorena pedagoškom utjecaju XE "pedagoški utjecaj" . To i  je razlog što suvremena istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)"  učenja, da bi izbjegla kojekakve zabune, pokušavaju što preciznije definirati samo učenje. Mi u svom razmišljanju pod učenjem podrazumijevamo ljudsku sposobnost XE "sposobnost"  da stječe spoznaje XE "spoznaja" , da usvaja navike, stajališta XE "stajalište"  i ponašanja XE "ponašanje" , odnosno da ih može mijenjati kada to zaželi.
 O samim teorijama učenja bilo je riječi u prethodnom poglavlju. Ovdje ćemo više insistirati na njegovoj odgojnoj relevantnosti.

Učenje kao promjena ponašanja XE "promjena ponašanja (učenje)" 

 XE "ponašanje" 
Veliki broj stručnjaka koji se bave istraživanjem učenja XE "učenje"  smatraju da bi ga bilo ponajbolje definirati kao “promjenu ponašanja XE "promjena ponašanja (učenje)" ”. Tako je netko nešto naučio tek onda kada se ponaša drukčije nego što je to činio prije učenja, odnosno kada raspolaže oblikom ponašanja XE "ponašanje"  kojega nije posjedovao prije nego što je počeo učiti.
 "Učenje je proces koji omogućuje relativno trajno nastajanje ili mijenjanje ponašanja, a na osnovu interakcija XE "interakcija"  sa okolinom XE "okolina"  ili reakcija na neku situaciju pri čemu se isključuje da je takvo ponašanje uvjetovano prirođenim načinima, procesima tjelesnog dozrijevanja XE "dozrijevanje"  ili prolaznim stanjima organizma (umor, ushit i sl.)".

Pod "ponašanjem XE "ponašanje" " ovdje se podrazumijeva svako ljudsko djelovanje XE "djelovanje" : verbalno, neverbalno, pokazivanje znanja kroz test XE "testovi"  i sl. Za psihologiju ponašanja XE "psihologija ponašanja"  vrlo je važna i znakovita takva definicija XE "definicija"  jer omogućava operacionalizaciju XE "operacionalizacija"  kao postupak XE "postupak"  koji dopušta krajnje egzaktno mjerenje ljudskog djelovanja jer je vezano uz postavljanje konkretna cilja XE "cilj"  učenja XE "učenje" , primjerice da se nauče njemački XE "Njemačka"  modalni glagoli, da se nauči deset grčki riječi itd. te da se nakon određenog vremena dok se provjerava znanje uz pomoć XE "pomoć"  domaće, odnosno školske zadaće XE "školska zadaća"  ili na bilo koji drugi način utvrdi je li željeni cilj uistinu i postignut.

Koliko god ova definicija XE "definicija"  učenja XE "učenje"  izgledala prikladnom, ona zacijelo ima i svojih nedostataka pa stoga nije posve neproblematična. 

Ako bi se pod ponašanjem XE "ponašanje"  pak podrazumijevalo sve moguće spoznajne, emocionalne i socijalne XE "socijalno"  reakcije bilo bi ga u pojedinim slučajevima još teže precizirati, a kamo li operacionalizirati XE "operacionalizacija"  zato jer ta područja ljudskog djelovanja XE "djelovanje"  u nekim slučajevima zbog svoje naravi XE "narav"  jednostavno ne omogućavaju operacionalizaciju pa stoga niti adekvatno motrenje XE "motrenje" , odnosno znanstveno vrednovanje XE "vrednovanje" .
 

Postoje i ciljevi učenja XE "ciljevi učenja"  koje nije moguće konkretizirati kao "ponašanje XE "ponašanje" " niti ih se može u relativno kratko vrijeme provjeriti naročito kad je riječ o dugoročnim ciljevima XE "dugoročni ciljevi (učenja)" . Takvi ciljevi su programirani na duge staze, na neodređeno vrijeme i za situaciju koju je nemoguće unaprijed predvidjeti.
 Evo primjera: kako bi bilo moguće odgajati XE "odgajati"  za odgovornu ljubav XE "ljubav"  mladog čovjeka XE "čovjek"  tako da se već od djetinjstva XE "djetinjstvo"  razdijeli na pojedine faze XE "faza"  ono njegovo "ponašanje" koje bi ga učinilo sposobnim za partnerski odnos XE "odnos"  kad postane odrasla osoba XE "odrasla osoba" 

 XE "osoba"  tako da ga se kroz to sustavno vježba i odgaja? Jasno da takav cilj XE "cilj"  učenja XE "učenje"  u sebi krije mnoštvo zamki i iznenađenja.
 U drugim situacijama koje su jednostavnije neće biti teško provesti postupak XE "postupak"  motrenja XE "motrenje"  i mjerenja "mijenjanja ponašanja", primjerice, kad je cilj učenja plivanje. Doduše, ni to nije zadatak kojega se može riješiti od danas do sutra. Ali je znatno kraćeg daha i s većom sigurnošću može se kazati je li cilj postignut ili nije. Sve dok dijete XE "dijete"  tone treba iznalaziti načine da se to otkloni. Kada se pak vidi da se slobodno kreće na vodi, da zaranja, da mijenja stilove, da pravilno raspoređuje energiju, da prihvaća izazove vode i da se u njima snalazi…, očito je da je ovladalo novim "ponašanjem" i da mu nisu potrebne daljnje pouke kako bi naučilo plivati.
 Druga je stvar ako se želi da postane svjetski šampion u plivanju. To je nešto više od samog "znati" plivati i mijenjanja "ponašanja" od "neznati" ka "znati".

Pojam učenja XE "učenje"  koji je orijentiran na usvajanje konkretnog ponašanja XE "ponašanje"  u sebi povezuje sadržaje učenja sa situacijom unutar koje se oni usvajaju odnosno kontrolnom situacijom XE "kontrolna situacija"  na osnovu koje se provjerava koliko je usvojen zadani cilj XE "cilj"  i stečeno novo "ponašanje".
 Primjer je tome upravo spomenuti zadatak o učenju grčkih riječi. Kontrolna situacija (školska zadaća XE "školska zadaća" ) se mora ili odnositi na određivanje cilja učenja (učenici XE "učenik"  moraju tako naučiti 10 grčkih riječi da to mogu pokazati kroz školsku zadaću ili kontrolna situacija može dokazivati baš suprotno - sumnju da je takav cilj moguće postići (učenik ne uspijeva pokazati svoju promjenu "ponašanja" kroz školsku zadaću zbog kojekakvih psihičkih blokada koje mu stvara razred ali ju je zato u stanju pokazati kroz domaću zadaću gdje je klima opuštenija i gdje je motiviraniji.
 Ne sagledava li se dovoljno probleme na koje ukazuje ovakav primjer može se lako dogoditi da se uči za školu, a ne i za život XE "život"  jer treba znati da se vrlo rijetko poklapaju situacija učenja (razred) sa situacijom za što se uči (život).

Kako bi se nešto naučilo, ili da budemo dosljedni svojoj definiciji XE "definicija"  učenja XE "učenje" , kako bi se "promijenilo ponašanje XE "ponašanje" " treba ciljeve učenja konkretizirati i operacionalizirati XE "operacionalizacija" .
 Neki misle da sveukupno "ponašanje" čovjeka XE "čovjek"  nije ništa drugo doli skup mnoštva pojedinačnih koje je moguće motriti i kontrolirati. No, postavlja se pitanje XE "pitanje" , je li, recimo, ljudska svijest XE "ljudska svijest"  uistinu produkt takvog akumulativnog "znanja"? Kako je moguće sukladno planirati faze XE "faza"  pojedinih ciljeva XE "cilj"  "ponašanja" u skladu sa onim konačnim da se, primjerice, stekne takva politička svijest koja bi se mogla usprotiviti nekom antidemokratskom pokušaju u budućnosti XE "budućnost" ? Puno govori u prilog tome da ljudska svijet XE "svijet"  nije tek skup pa i ne znam koliko pojedinačnih načina "ponašanja" koje je moguće motriti i kontrolirati.

Insistiranjem na tome da je učenje XE "učenje"  mijenjanje ili “promjena ponašanja XE "promjena ponašanja (učenje)" ” neće puno pomoći XE "pomoć"  stvarnom definiranju učenja i poznavanju njegove biti. Na taj se način samo upozorava na konkretni učinak procesa učenja XE "procesi učenja"  kojega je moguće izvana motriti, registrirati, naime, na "promjenu ponašanja XE "ponašanje" ". Na taj se način zacijelo ne može objasniti i definitivno protumačiti ljudsko učenje, nego takav pristup učenju može samo koristiti postizanju određenog praktičnog cilja XE "cilj" : uspostavljanju odnosa XE "odnos"  između ciljeva učenja XE "ciljevi učenja"  i učinaka učenja što je po sebi moguće motriti i kontrolirati. Takav postupak XE "postupak"  nije problematičan gdje je riječ o kratkoročnim i po sebi vrlo razvidnim ciljevima učenja ali gdje je riječ o kompleksnim "promjenama ponašanja" koje nije moguće kontrolirati samo u sklopu jedne jedine situacije ovakva definicija XE "definicija"  bi mogla umjesto rješenja XE "rješenje"  stvoriti zabludu.

Gore spomenuta definicija XE "definicija"  učenja XE "učenje"  polazi tek od jedne vrste učenja XE "vrste učenja" , naime onoga kod kojega su unaprijed zadani ciljevi, gdje je te ciljeve moguće operacionalizirati XE "operacionalizacija"  te uz pomoć XE "pomoć"  "ako-onda-postupka" i ostvariti.
 Možda bi se takvo učenje moglo nazvati tehničkim XE "tehničko (učenje)" . No, unutar tih i takvih okvira nemoguće je onda posredovati u cijelosti ciljeve te se o njima može govoriti samo djelomično, bolje rečeno samo obzirom na njihovu tehničku ostvarivost. Doduše, postoji i takva vrsta pedagoške praske gdje su njeni ciljevi u uskoj vezi sa njihovom ostvarivosti pa je u tom kontekstu i logično zaključiti da mogu postojati samo takvi pedagoški  ciljevi učenja XE "ciljevi učenja" .
 No, ako bi se cijela pedagoška praksa XE "pedagoška praksa" 

 XE "praksa"  gledala isključivo kroz tu prizmu, taj i takav pedagoški postupak XE "postupak"  ne bi zahvatio cijeloga čovjeka XE "čovjek" , nego tek jedan njegov dio što bi bila svojevrsna nevjera i prema odgojnom cilju XE "cilj"  i prema odgajaniku XE "odgajanik" .

Govoriti o učenju XE "učenje"  kao "promjeni ponašanja XE "promjena ponašanja (učenje)" " ima smisla XE "smisao"  samo tamo gdje je riječ o jasnim, jednoznačnim učincima učenja, onim učincima koji ne trebaju nikakvo posebno tumačenje i interpretiranje XE "interpretiranje" .
 Kod interpretiranja, primjerice, lirskih tekstova ili povijesnih događaja, postoji znatno veći prostor kretanja i davanja ispravnih odgovora XE "odgovor" .
 Pretpostavimo da pri tumačenju jednog poetskog teksta postoje tri sasvim opravdane varijante što u takvim slučajevima uopće nije rijetkost. Naprotiv. Međutim, sve tri varijante mogu biti poticajom i razlogom željene "promjene ponašanja XE "ponašanje" ". Takve mogućnosti će zacijelo među učenicima XE "učenik"  potaknuti ne samo razgovor, nego sučeljavanje i oštre diskusiju.
 Ako tvrdo ostanemo pri definiciji XE "definicija"  kao “promjeni ponašanja”, koja će onda od njih biti ona prava koju treba programirati, željeti, promicati, nadzirati i kontrolirati?

Upravo spomenuta problematika definiranja učenja XE "učenje"  je dobar primjer za opću teoretsku i praktičnu problematiku empirijskih XE "empirija"  istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)"  i modela mišljenja pa tako i onih pedagoških koji imaju te kvalifikacije XE "kvalifikacija" . Definicija učenja kao "promjene ponašanja XE "promjena ponašanja (učenje)" " nije nastala na osnovi pedagoške ophodnje sa djecom XE "dijete"  nego na bazi istraživanja životinjskog ponašanja XE "ponašanje"  i to zaslugom psihologa.
 Istraživanje koje je zasnovano na maksimalnom izoliranju pojedinih varijabli XE "varijabla"  predmeta XE "predmet (školski)"  istraživanja, na jednoznačnim hipotezama i mogućnostima provjere XE "provjera"  hipoteze XE "hipoteza"  vodi ka načinu koji je svojstven postupku XE "postupak"  sa predmetom istraživanja XE "predmet istraživanja"  u  prirodoslovnom laboratoriju što zacijelo niti izdaleka ne liči onom pedagoškom.
 Ta definicija XE "definicija"  učenja nije ušlo u pedagošku znanost XE "pedagoška znanost" 

 XE "znanost"  bez razloga i bez ikakva povoda. Uzimajući si za primjer prirodoslovne znanosti XE "prirodoslovne znanosti" , njegova je svrha u sklopu odgojne znanosti XE "odgojna(e) znanost(i)" 

 XE "odgojna znanost"  bila naglasiti i podvući ono što je na učenju motrljivo i mjerljivo.
 U tome nije nikakvo zlo XE "zlo"  i kamo sreće kada bi se na tome moglo i zaustaviti. Neadekvatnost nastupi onda kada se takvim postupkom želi obuhvatiti sveukupno, cjelovito pedagoško istraživanje XE "pedagoško istraživanje" , pa se onda razboriti pedagog XE "pedagog"  pita: može li se takva definicija bez ikakve rezerve primijeniti i na pedagošku praksu XE "pedagoška praksa"  koja ne može u tolikoj mjeri izolirati svoje varijable? 

Empirijsko-znanstveni postupci svojstveni egzaktnim znanostima XE "egzaktne znanosti" 

 XE "znanost"  te njihovi modeli mišljenja i interpretiranja XE "interpretiranje"  trebaju biti "pretočeni" u one pedagoške koji su različiti i drukčiji ako se želi da i tu poluče odgovarajuće učinke.
 Primjerice, ako neki učenik XE "učenik"  konstantno ometa nastavu jako je teško doći do konkretna i pouzdana zaključka zbog čega to čini na bazi gore spomenuta postupka XE "postupak" . Zacijelo tome može biti više razloga. Jedan je sigurno taj što mu je dosadno jer je on već odavno shvatio o čemu je riječ pa je sada osuđen čekati dok i drugi to shvate. Tome može biti i sasvim suprotan od upravo spomenuta razloga, naime taj da “nemirni učenik” nikako ne može dohvatiti smisao XE "smisao"  onoga što se nudi i traži pa da je zbog toga silno frustriran i zato tako reagira. Stoga način istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)"  jednog empirijskog XE "empirija"  istraživača nije uvijek identičan s onim jednog pedagoga XE "pedagog" .

Bilo je potrebno da se kritički osvrnemo na definiciju XE "definicija"  učenja XE "učenje"  kao “promjene ponašanja XE "promjena ponašanja (učenje)" 

 XE "ponašanje" ” kako bismo sagledali sve ono što bi moglo u njoj biti riskantno za pedagoški postupak XE "postupak"  te da se ne bi od programiranja ciljeva XE "cilj"  učenja XE "ciljevi učenja"  očekivalo više nego što je uistinu moguće postići, odnosno da su na osnovu dotičnog definiranja učenja ostvarivi samo oni zadaci koji ulaze u okvir gore spomenutog pedagoškog modela.

Problemi vezani uz učenje XE "učenje" 
Kad je u pitanju XE "pitanje"  pedagoška praksa XE "pedagoška praksa" 

 XE "praksa" , bolje rečeno organiziranje učenja XE "učenje"  kao pedagoškog problema, postavljaju se i konkretna pitanja obzirom na učinkovitost takvog pothvata. Prije svega svaki će se ozbiljni pedagog XE "pedagog"  poznavajući relevantnost društvene XE "društvene (znanosti)"  okoline XE "društvena okolina"  za efikasno učenje zapitati koji društveni uvjeti XE "društveni uvjeti" , kakva društvena okolina XE "okolina"  omogućuje maksimalni učinak učenja?
 Za to nisu potrebni apstraktni dokazi. Svatko iz vlastitog iskustva XE "iskustvo"  sa školom XE "škola"  zna da su moguće zapreke i barijere različite vrste kad je u pitanju efikasnost učenja. Prije svega riječ je o kvaliteti odnosa XE "odnos"  prema učitelju XE "učitelj" . Ako je odnos pozitivan, učenje će imati uzlaznu putanju, ako je negativan, neminovna je silazna putanja.

Druga vrsta problema vezana je uz odnos XE "odnos"  sa kolegama XE "kolega" , suučenicima. Biti prihvaćen ili odbačen od vršnjaka XE "vršnjaci"  ne može ostati bez odjeka na prosperitet učenja XE "učenje" . Izoliranost se ne mora nužno negativno odraziti na učenje. Kod nekih učenika XE "učenik"  to može biti i motivacija XE "motivacija"  da se barem na tom polju pokaže boljim od drugih.

I samo učenikovo duševno raspoloženje uvjetovano njegovim psihofizičkim razvojem XE "razvoj"  može biti razlogom napretka XE "napredak"  odnosno nazadovanja učenika XE "učenik" . U nekim trenucima učenik može biti vrlo osjetljiv, povredljiv pa ga neki iskazi učitelja XE "učitelj"  ili suučenika mogu frustrirati i blokirati.

Nisu beznačajni ni problemi u obitelji XE "obitelj"  na učinkovitost učenja XE "učenje" . U tom kontekstu nije irelevantan odnos XE "odnos"  među roditeljima XE "roditelj" , braćom i sestrama, rodbinom općenito. Ukoliko učenik XE "učenik"  na tom području nema posebnih problema za nevjerovati je da se to neće pozitivno odraziti na školu.

 Teško bi bilo nabrojiti sve te društvene XE "društvene (znanosti)"  faktore koji se na ovaj ili onaj način, pozitivno ili negativno odražavaju na ishod učenja XE "učenje" . No već ovi spomenuti zacijelo u školskoj svakodnevnici imaju velikog utjecaja XE "utjecaj" .

Drugo područje problema koje se reflektira na učenje XE "učenje"  je ono koje se tiče pravednog procjenjivanja, odnosno ocjenjivanja učenikova zalaganja XE "zalaganje" 
 ili u upitnoj formi: kako je moguće pravedno procijeniti, odnosno ocijeniti učenikovo zalaganje? Kad je već postignula neki uspjeh osoba XE "osoba"  od drugih očekuje i priznanje XE "priznanje" . To je slučaj i s učenicima XE "učenik"  u školi XE "škola" . Oni za svoj uspjeh očekuju "nagradu", "priznanje", "ocjenu XE "ocjena" " svojih učitelja XE "učitelj" . U protivnom mogu biti vrlo razočarani ako za svoje nastojanje XE "nastojanje"  i zalaganje nisu dobili nikakvo priznanje.
 Dobra ocjena može biti izraz takvoga priznanja. Doduše školske ocjene XE "školska ocjena"  nemaju samo funkciju da predoče napredak XE "napredak"  učenika u učenju i da ih dalje potiču u tom smjeru. Njihova najvažnija uloga  je prosudba zalaganja učenika na osnovu izvanjski postavljenih mjerila XE "mjerilo" . O kvaliteti tih mjerila ovisit će i objektivnost ocjenjivanja. No, ne treba se zavaravati. Nemoguće je uvijek i u svakoj situaciji ocjenjivanje smatrati apsolutno "objektivnim" jer na njega može utjecati mnoštvo faktora koji nisu uvijek predvidivi niti ih kriteriji ocjenjivanja XE "kriteriji ocjenjivanja"  mogu olako staviti na stranu pa je stoga objektivnost mjerila školskih ocjena uistinu problem kojega nije lako nadvladati.
 Kada se u učeničkoj knjižici vidi ocjena “odličan” što to sve može značiti? Može u najmanju ruku značiti tri stvari:

· da je učenik XE "učenik"  optimalno ispunio očekivanje učitelja XE "učitelj" , odnosno da je besprijekorno savladao zadano "gradivo XE "gradivo" ",

· da je učenik XE "učenik"  u granicama svojih mogućnosti polučio najbolje i najviše što je mogao,

· da je učenik XE "učenik"  u usporedbi sa drugim suučenicima postigao najbolji mogući uspjeh.

Uistinu to su toliko različito koncipirana mjerila XE "mjerilo"  tako da odličan pod "a" može značiti jedva dovoljan pod "b". Ovisno o školi XE "škola" , bolje rečeno pristupu ocjenjivanju XE "školska ocjena"  učenika XE "učenik" , svako od ovih mjerila može igrati vrlo važnu ili skoro nikakvu ulogu. Idealno bi bilo da učitelj XE "učitelj"  balansira između njih.
 S pedagoškog stajališta XE "stajalište"  moglo bi biti zabludom XE "zabluda"  da je najpravednije mjerilo ono pod "b" jer maksimalno vrednuje osobno zalaganje XE "zalaganje" , a potom i napredak XE "napredak"  u učenju XE "učenje"  pojedinog učenika. Takvo razmišljanje je varljivo iz dva razloga. Prvo zato što individualni napredak XE "individualni napredak"  u učenju nije i ne može biti mjerilo za sebe. Ono nešto znači tek kada ga se usporedi s drugim izvanjskim mjerilima, bilo kroz  akumulaciju određenog gradiva XE "gradivo" , bilo kroz usporedbu s drugim učenicima.
 Drugo, u postavljanju vanjskih kriterija XE "kriterij"  ocjenjivanja ne treba uvijek gubiti iz vida i određeni politički interes XE "interes" . Živimo, naime, u društvu XE "društvo"  gdje se vrednuje zalaganje, a daljnja je demokratizacija XE "demokratizacija"  društva nužno povezana s osobnim zalaganjem.
 To se izravno protivi koncepciji društva gdje se ide naprijed na osnovu privilegija XE "privilegij" , a ne osobnog zalaganja. Pa  i kada bi osobna sreća bila glavna okosnica napretka u društvu ipak bi sposobnost XE "sposobnost"  za određene radnje bez daljnjega igrala i u tom slučaju vrlo važnu ulogu. Nastojanje, napor, zalaganje povezano s pozitivnim učincima ni u kojem slučaju ljude ne čini nesretnim, s druge strane, izbjegavanje nekih zalaganja onemogućilo je pojedince da ostave osobni pečat na nekim društvenim događanjima.

Školske ocjene XE "ocjena"  ne bi bile tako važne i oko njih se sigurno ne bi toliko natezalo da one u sebi ne kriju i neke vrlo razvidne društvene XE "društvene (znanosti)"  posljedice. Onaj tko je, npr. s mukom položio maturu XE "matura"  ne može računati na ne znam kakav izbor XE "izbor"  studija. Otkad postoji "numerus clausus" pri upisu na sveučilište XE "sveučilište"  postoji i kriterij XE "kriterij"  prosjeka ocjena u srednjoj školi XE "škola"  koji igra XE "igra"  važnu ulogu u izboru budućeg zvanja. Otuda i pedagoška ili nepedagoška vrijednost XE "vrijednost"  ocjenjivanja.
 S pedagoškog stajališta XE "stajalište" , dakle, ocjenjivanje XE "školska ocjena"  nije posve bezazleno. Naprotiv. Njime se izriču "informacije XE "informacije" 

 XE "informacija" " o uspjehu u pojedinom "predmetu XE "predmet (školski)" ", one postaju razlogom natjecanja u zalaganju XE "zalaganje"  među učenicima XE "učenik"  što po sebi može biti vrlo učinkovito za sve sudionike ali se i ocjene olako apsolutizira.
 Suučenici bivaju konkurenti jer bolje ocjene osiguravaju i bolje studijske šanse. Njima se rijetko ili nikako ne izriče solidarnost XE "solidarnost" ; spremnost da se pomogne drugome ostaje im tuđa; premišljanje i zanimanje XE "zanimanje"  za osobno odabrane probleme i pitanja XE "pitanje"  odlazi ponajvećma u drugi plan dok sposobnost XE "sposobnost"  što doslovnijeg reproduciranja čuvenog i pročitanog znatno dobiva na vrijednosti.

Treće područje problema vezanih uz učenje XE "učenje"   je ono koje se tiče samih motiva XE "motivi"  učenja.
 Koji bi mogli biti, dakle, motivi učenja? Zašto se čovjek XE "čovjek"  uopće upušta u tu avanturu? Učenje je nešto što se tiče svakog pojedinca XE "pojedinac" . Učenik mora biti dobro motiviran da osvoji zadani cilj XE "cilj"  učenja XE "ciljevi učenja" .
 Snaga motiva je vrlo važna u procesu učenja. Postoje višestruki razlozi i ciljevi zbog kojih ljudi XE "ljudi"  uče. Tako, primjerice, društveno priznanje XE "društveno priznanje" 

 XE "priznanje" , roditeljska ljubav XE "ljubav" , radoznalost, želja da se "dođe do kraja", pozicija u društvu XE "društvo"  itd. U najviše slučajeva ne radi XE "radio"  se samo o jednom od ovih motiva nego njihovoj međusobnoj kombinaciji. Otuda i potreba da se oni poznaju kako bi se učenici XE "učenik"  maksimalno zalagali.
 Veliki je nedostatak nastave XE "nastava" , odgoja XE "odgoj" , obrazovanja XE "obrazovanje"  kada učenici nisu upoznati s motivima zbog kojih im se nudi određeno "gradivo XE "gradivo" " ili se od njih traži određeno zalaganje XE "zalaganje" . Na taj se način riskira apatičnost u nastavi i neperskepitivnost u životu XE "život" .

Motivi nisu nešto što pripada prirodi učenika XE "učenik" , što je jednom zauvijek dano i ne može se promijeniti, niti oduzeti, niti dodati. Naprotiv, u svojoj osnovnoj strukturi XE "struktura"  motivi nastaju već u vrijeme najranije socijalizacije XE "socijalizacija"  djeteta XE "dijete" . I oni sami počivaju na učenju XE "učenje"  i iskustvu XE "iskustvo"  te imaju i neka obilježja XE "obilježje"  pripadnosti društvenom sloju. Neki psiholozi XE "psiholog"  učenja dijele ih na nutarnje i vanjske. Prvi su oni koji dolaze iznutra i koji se zanimaju za samu stvar, dok drugi dolaze izvana i zanima ih vanjsko priznanje XE "priznanje" .
 

Ni ovo razlikovanje nije sasvim neproblematično prije svega stoga jer najvjerojatnije ne postoje čisto nutarnji motivi koji bi bili okrenuti samo predmetu XE "predmet (školski)" , sadržaju XE "sadržaj"  kao takvom, a sve drugo ostavljali po strani. Svaka motivacija XE "motivacija"  učenja XE "učenje"  u najviše slučajeva posve je drukčije impostirana. Ponajvećma je zasnovana na izvanjskom, socijalnom, društvenom priznanju XE "priznanje"  pa odatle dobiva i svoj poticaj XE "poticaj" . Razlika može biti samo u tome da katkada društveno priznanje XE "društveno priznanje"  ne slijedi odmah, neposredno nakon što je izvedena priželjkivana akcija, nego može biti odgođeno na određeno vrijeme, a u drugom slučaju da se motivacija ugasi ako brzo ne dođe priznanje.
 

Nadalje podjela motiva XE "motivi"  na nutarnje i vanjske je problematična i stoga jer je pojam nutarnje motivacije XE "nutarnja motivacija" 

 XE "motivacija"  prepoznatljiv kao težnja za pomalo neostvarivim idealom koji su kao svoj cilj XE "cilj"  prihvatili neki društveni slojevi XE "društveni slojevi" , a smatraju da su njihovi životi isključivo planirani i ravnani iznutra. Ako se pri tom nutarnje motive smatra važnijima od onih vanjskih bit će manje važni i oni ljudi XE "ljudi"  koji zastupaju drugu vrstu interesa XE "interes" . Očito da takav odnos XE "odnos"  prema motivima može imati fatalne pedagoške posljedice.
 

Unutar konteksta motiviranja za učenje XE "učenje"  i usvajanje pojedinih ciljeva XE "cilj"  postavlja se i pitanje XE "pitanje"  je li moguće ljude planski motivirati za neki konkretni zadatak tako da se ne bi bespotrebno rasipala ionako dragocjena energija? Dosadašnja znanstvena spoznaja XE "znanstvena spoznaja" 

 XE "spoznaja"  pa i praktična iskustva XE "iskustvo"  nisu baš tome previše naklonjeni. Više su skeptični nego što su skloni tome vjerovati. Pedagog treba krenuti od toga da su ljudi XE "ljudi"  uvijek za nešto motivirani, a u pojedinim slučajevima uvjerenje i svjedočanstvo XE "svjedočanstvo"  odgajatelja XE "odgajatelj"  ili učitelja XE "učitelj"  može kod njih razbuditi i nove motivacije XE "motivacija" , no, iskustvo govori da tu ni u kojem slučaju ne može biti govora XE "govor"  o "serijskoj" proizvodnji motivacija tako da bi se, primjerice, za jednu određenu grupu u jedno određeno vrijeme mogla planirati određena motivacija. Puno je realističnije da se postojeće motivacije ne blokiraju, odnosno da ih se ne bi cenzuriralo u smislu XE "smisao"  da su neke poželjnije od drugih.

Vrste učenja XE "učenje" 
Po sebi je dosta lako govoriti o učenju XE "učenje" , no, koliko je ono u sebi kompleksno, kako su slojeviti i komplicirani postupci učenja XE "postupci učenja"  znamo to iz vlastitog života XE "život" . Iskustvo nam kaže da nam se nešto od onoga što smo učili duboko zasjeklo u svijest, da je postalo dijelom najnepristupačnijih sfera naše osobe XE "osoba" , da nas je to jednostavno obilježilo kao ljude i kao pojedince, dok je drugo što smo isto tako učili i oko čega smo se možda čak i više trudili nego od prethodnoga ostalo negdje na površini
. Tako je nešto što smo naučili steklo obilježje XE "obilježje"  iskustva XE "iskustvo" , prodrlo nepovratno u nas i ostaje vječno u  našem sjećanju, konkretno, prva dobra ocjena XE "ocjena"  u našoj bilježnici, nepravedna roditeljska kazna, prva ljubav XE "ljubav" , čitanje neke knjige itd. S druge strane postoji mnoštvo, najveći dio onoga što smo učili, što smo morali učiti, na što smo bili prisiljeni, a da nije uopće prodrlo u našu svijest, što nas nije zaokupilo, što smo zaboravili čim je prestala vanjska prijetnja ili uvjetovanje. "Učenje za ispite" ima upravo takva obilježja.

Najvjerojatnije da čovjek XE "čovjek"  raspolaže s određenim uzorkom učenja XE "učenje" , tj. naučenim predodžbama na osnovu kojih onda stječe nova znanja, nove informacije XE "informacije" 

 XE "informacija" , nova iskustva XE "iskustvo" .
 To je najrazvidnije kad čovjek počne učiti strani jezik. Čime se sve ne služi, koje sve usporedbe ne povlači da zapamti novu riječ! Kad nas su uvijek postojale i postoje uzorci XE "uzorci"  učenja pamćenja XE "pamćenje" . U mnogo slučajeva upravo na osnovu njih uspijevamo steći nove informacije te ih tumačiti na način kojega smo već jednom naučili. U tom slučaju informacije su nove ali uzorci ostaju isti. Katkada bi bilo potrebno promijeniti cijeli taj mehanizam jer više ne odgovara stvarnosti. Ekstremni primjer za to  je opsjena XE "opsjena" . Sve ono što opsjednuti vidi, čuje, motri i uzima na znanje, sve se to kod njega slaže sa prije stvorenim interpretacijskim modelom koji je bio i ostaje izvan dohvata stvarnosti.
 Rasne predrasude XE "predrasuda"  imaju takvo obilježje XE "obilježje"  i u nekim vrstama politike XE "politika" . Ono što je u stanju promijeniti naš dosadašnji uzorak učenja XE "uzorak učenja"   je novo iskustvo no, međutim nije lako stjecati takva iskustva.
 Čovjek je skloniji da stare uzorke samo potvrđuje novim informacijama i što ne ide u te “kalupe” radije će odbaciti nego što će njih mijenjati. Promjena uzorka odnosno stjecanje novih iskustava ima sljedeća obilježja:

1 novo iskustvo XE "iskustvo"  je uvijek pa makar i djelomično vezano uz vlastito samodefiniranje. Sasvim se ili barem djelomično mijenja predstavka koju je čovjek XE "čovjek"  nekada imao o sebi samome,

2 nakon novog iskustva XE "iskustvo"  čovjek XE "čovjek"  mijenja i poimanje drugoga, mišljenje o drugim ljudima XE "ljudi" , njihovu ponašanju XE "ponašanje" , njihovim motivima itd.

3 nakon novog iskustva XE "iskustvo"  ili stjecanja novog uzorka promijenit će se i predodžba o nekim sadržajima XE "sadržaj"  tako da će se o njima počet razmišljat na neki drugi način.

Razlika između učenja XE "učenje"  činjenica što ništa ne mijenja na dotadašnjem načinu interpretiranja XE "interpretiranje"  i učenja novog iskustva XE "iskustvo"  istovremeno ukazuje na različite poteškoće učenja. Socijalni psiholozi XE "psiholog"  nam kažu, a s tim se u mnogo slučajeva slaže i iskustvo, da čovjek XE "čovjek"  jako teško i kada su u pitanju XE "pitanje"  velike stvari mijenja svoj uzorak interpretiranja.
 Gdje god je moguće izbjegavamo "kognitivnu XE "kognitivna (razina)"  disonanciju", odnosno klonimo se informacija XE "informacija"  i tumačenja koja su u sukobu s našim dotadašnjim predodžbama. Radije ćemo "pomiriti" očita protivljenja, potruditi se iznaći “dodirne točke “ koje pašu našem uzorku. Protivnika se ili uopće ne sluša ili se sluša samo ono što paše u vlastite okvire. Drugim riječima, maksimalno se selekcionira nove informacije XE "informacije" .
 

Teško bi bilo osporiti da upravo takvo ponašanje XE "ponašanje"  nije u skladu sa socijalnom funkcijom usvojenog uzorka interpretiranja XE "interpretiranje" . Imamo li ili nemamo istovjetna tumačenja neke stvari s nekim, kaže i u kakvom odnosu XE "odnos"  stojimo s njim, koji je stupanj naše povezanosti s njim. Promijenimo li naše uzorak prijeti nam opasnost da prekinemo vezu sa svojim istomišljenicima. Opredijeli se npr. čovjek XE "čovjek"  za novu vjeroispovijest riskira konflikt XE "konflikt"  sa svojim dotadašnjim vjerskim istomišljenicima; upiše li se seljačko ili radničko dijete XE "dijete"  na sveučilište XE "sveučilište"  vjerojatno će stupiti u određenu disonantnost sa svojom okolinom XE "okolina" ; počne li jedan nastavnik XE "nastavnik"  kritizirati ustaljeni način poučavanja XE "poučavanje"  zacijelo će iritirati svoje kolege XE "kolega"  i pretpostavljene itd.

Kada su ljudi XE "ljudi"  spremni promijeniti svoje uzorke interpretiranja XE "interpretiranje" , stjecati nova iskustva XE "iskustvo" ? Ponajvećma onda ako je u pitanju XE "pitanje"  njihova socijalna dezintegracija, ako im prijeti isključenje iz društva XE "društvo"  ili ako se nalaze pred takvom situacijom gdje ne samo da ne pomažu stara tumačenja, nego vode u totalnu izolaciju kao što je, primjerice, slučaj emigracije XE "emigracija" , otpada od društva, radikalnih političkih promjena i sl.
 Ovi pomalo ekstremni primjeri pokazuju da naša mogućnost učenja XE "učenje" , naša sposobnost XE "sposobnost"  stjecanja novih iskustava mora biti otvorena kako bi novo bilo integrirano u dosadašnje, kako naš integritet XE "integritet"  ne bi bio razoren nego podignut na novu razinu.
 

S druge strane, a u tom kontekstu ni ljudska povijest XE "povijest"  nije beznačajna. Naprotiv, ona je nužna kako bi čovjek XE "čovjek"  mogao održati svoj identitet XE "identitet" , sačuvati ono što ga karakterizira kao jedinku i kao pripadnika vrste; povijest koja unatoč svojih pogrešaka i poteškoća, svojih uspona i padova, soje naklonjenosti ili nenaklonjenosti pojedinim oblicima shvaćanja i življenja ostaje smislenom, čuvajući da ne bi cijeli dijelovi ljudske egzistencije XE "ljudska egzistencija" 

 XE "egzistencija"  bili jednostavno zbrisani ili potisnuti.
 

Radikalnim pedagoškim nastojanjima da se brzo i brzopleto mijenjaju naša stajališta XE "stajalište"  i naše predodžbe što iz želje za eksperimentiranjem, a što iz određenog pomodarstva ili jednostavne radoznalosti treba staviti protutežu postupnog i provjerenog mijenjanja i širenja granica. Ako je to svrsishodno, onda treba ozbiljno razmisliti o tome je li uopće moguće da čovjek XE "čovjek"  cijelo vrijeme nešto uči i na taj način mijenja sebe i svijet XE "svijet"  oko sebe. On će na duge staze morati ostati i ono što on  je, a učenje XE "učenje"  znači konstantno mijenjanje koje, doduše, ne mora uvijek biti poistovjećeno s onim što smo mi kvalificirali kao novo iskustvo XE "iskustvo" . Čovjek  je pedagoško, tj. biće koje treba učiti i stjecati nove spoznaje XE "spoznaja"  i nova iskustva, ali ne samo i to isključivo.
 

O tome kako i uz pomoć XE "pomoć"  kojih sve metoda XE "metoda"  čovjek XE "čovjek"  može najbolje i najučinkovitije učiti već je bilo govora XE "govor"  u prethodnom poglavlju, a o tome se naveliko raspravlja i u školskoj pedagogiji XE "pedagogija"  gdje su naglasci stalno mijenjani, gdje je bilo i pomodarstva ali i čisto dogmatskih pretenzija.
 Ipak treba kazati i priznati da se ništa ne može sasvim točno znati. Određeni metodički XE "metodika"  postupak XE "postupak"  u jednom slučaju je idealan i krajnje učinkovit, u drugom, gdje su uvjeti i okolnosti manje više iste, skoro bezuspješan. To je i potaklo psihologa F. Weinerta da kaže: "Tako je to vrijedilo za mnoge i za dugo vrijeme kao dokazano da je učenje XE "učenje"  učinkovito samo kroz rad XE "rad" , da sadržaj XE "sadržaj"  mora odgovarati točno duševnoj strukturi XE "struktura"  učenika XE "učenik" , da je nutarnja motiviranost uvijek učinkovitija nego vanjski podražaj XE "podražaj" , da je mehaničko vježbanje vrlo produktivno, da se ponašanje XE "ponašanje"  mora ponavljati ako ga se treba naučiti. Svaka ova tvrdnja se oslanja na veoma široku empirijsku podlogu. Pa ipak nova istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)"  pokazuju da ni te tvrdnje nisu apsolutne, nego samo mogu pretendirati na tek ograničenu vrijednost XE "vrijednost" . Sve su se one pokazale kada su bile podvrgnute novim empirijskom istraživanjima djelomično netočnima i neupotrebljivima".

Učenje i poučavanje XE "poučavanje"  kao pedagoški problem

Nekada su djeca XE "dijete"  i mladi XE "mladi"  učili tako što su izravno sudjelovali u životu XE "život"  odraslih osoba XE "odrasla osoba" 

 XE "osoba"  te radeći i djelujući s njima usvajali kvalitete XE "kvaliteta" , spremnosti, vrline XE "vrlina"  koje su bile odraz života onih s kojima su živjeli i radili. Danas je takav odnos XE "odnos"  između djece i odraslih tek djelomično moguć u obitelji XE "obitelj"  odnosno u slobodno vrijeme XE "slobodno vrijeme" , a sve ostalo događa se u zato specijalno namijenjenim i stoga, ako se može tako kazati, "umjetnim" ustanovama XE "ustanova" .

No, ne može se kazati, a još manje tvrditi da i današnji odgajanici XE "odgajanik"  ne uče izvan ustanova XE "ustanova"  koje su izravno zadužene za poučavanje XE "poučavanje"  i nadalje kroz sudjelovanje pa makar ono bilo i reducirano. Već od djetinjstva XE "djetinjstvo"  čovjek XE "čovjek"  se "navika XE "navika" va" na mišljenja, stavove XE "stav" , norme XE "norma" , prosudbe, vrijednosti XE "vrijednost" , čistoću, red, poslušnost XE "poslušnost" , zakonitost, a da i ne bude posve svjestan svega toga što malo-pomalo, nečujno postaje dijelom njegove svijesti.
 Pa puno i od onoga što se uči u školi XE "škola"   je neka vrsta "navike", tako, recimo, uredno, redovito, brižno obavljanje zadataka, održavanje školskog reda, izmjena učenja XE "učenje"  i odmaranja itd. Taj oblik usvajanja nekih navika i u školi nazvan je "tajnim" školskim programom, za razliku od onoga "javnoga" koji je službeno propisan i odobren za svaki pojedini predmet XE "predmet (školski)" , a sastoji se od konkretnih sadržaja XE "sadržaj"  koje učenici XE "učenik"  moraju usvojiti te sugeriranih postupaka na osnovu kojih se učenicima nude ti isti sadržaji.

Ako bi se učenje XE "učenje"  događalo samo kroz navikavanje, odnosno privikavanje, onda bi se tu zapravo radilo o prilagođivanju unaprijed zadanim normama XE "norma"  i pravilima. Na stranu politička kritika XE "kritika"  koja bi mogla takvo "navikavanje" žestoko napadati i proglasiti ga antiprogresivnim, samo privikavanje na  postojeće imalo bi smisla XE "smisao"  tek onda kada bi mu bila zajamčena trajnost, pod uvjetom, naime, da se društvena stvarnost XE "stvarnost"  obzirom na svoja pravila i svoje norme na određeni vremenski rok ne mijenja. Kad bi netko mogao zajamčiti takvo trajanje, onda bi imalo smisla nove generacije navikavati na zatečena pravila i norme.

Industrijsko, a i ono post industrijsko društvo XE "društvo"  ne smatra dostatnim za uspješan život XE "život"  pojedinca XE "pojedinac"  samo navikavanje. Ono nije loše, no, mora biti dopunjeno sustavnim poučavanjem XE "poučavanje" , odnosno nastavom XE "nastava" . Prečesto se zaboravlja da je nastava veliki ljudski izum. Ona pomaže onima koji prolaze kroz nju da nadilaze neposrednost života, da se odnose prema njemu sa kritičkog odstojanja, da stječu znanja i izgrađuju predodžbe za još nepoznate, buduće situacije kada će ih moći u njih ugrađivati.
 Sustavna nastava i sustavno poučavanje moćnije je od privikavanja, usvajanja "navika XE "navika" " koje je vezano na neposrednu životnu praksu. Tek ono što je shvaćeno i prihvaćeno kao sustav, može biti primijenjeno u novoj situaciji i na nove probleme.

Budući da neposredno navikavanje koje je predviđao i nudio život XE "život"  nije više bilo dostatno, u vrijeme prosvjetiteljstva XE "prosvjetiteljstvo" , bolje rečeno merkantilizma XE "merkantilizam"  uvedeno je obvezatno školovanje XE "školovanje" . U promijenjenim društvenim uvjetima zanatstvo i obrtništvo sa svojim statičkim obilježjem XE "obilježje"  nije imalo više neku budućnost XE "budućnost" . Pokazalo se nužnim i neophodnim da privredu treba bolje ekonomizirati i više je centralizirati. Tako radikalna promjena se zacijelo nije mogla dogoditi kroz "sudjelovanje" u životu obitelji XE "obitelj" , zajednice, ceha.
 Uz to je bilo i važno da građani XE "građanin"  razumiju novu zadaću apsolutističke i centralne države XE "država"  kako bi joj svjesno i s razumijevanjem što bolje služili. Za sve je to trebala sustavna pouka XE "sustavna pouka" , drugim riječima nastava XE "nastava" .
 Ne smije se ostati zatvorenih očiju pa kazati da taj trend nije donio sa sobom i neke probleme koji niti do danas nisu sasvim riješeni. Pokušat ćemo ih ovdje pojedinačno nabrojiti:

Kako je uopće moguće sustavno poučavati djecu XE "dijete"  i mlade i kako je to moguće organizirati kroz razdoblje od više godina? Argumentirano odgovaranje na ova pitanja XE "pitanje"  i ove probleme bilo je razlogom nastanka novih disciplina XE "disciplina"  i znanosti XE "znanost" : didaktike XE "didaktika"  i metodike XE "metodika" .

Tko i s kojim pravom može odlučiti što treba, a što ne treba učiti i uz pomoć XE "pomoć"  kojih kriterija XE "kriterij"  treba učenje XE "učenje"  ostvarivati? Tako su nastale osnove za školske programe XE "program"  i planove, odnosno Curriculum XE "curriculum" .

Očito je da se ušlo u takav povijesni razvoj XE "razvoj"  kada navikavanje više nije moglo dostatno da zadovolji sve probleme i sve zahtjeve pa se nužno moralo posegnuti za planiranjem XE "planiranjem"  i programiranjem XE "programiranje" . Taj je postupak XE "postupak"  djelomično postao i "neprijateljem" navikavanja jer je upozoravao na njegove nedostatke XE "nedostatci"  i njegovu neadekvatnost XE "neadekvatnost" . Uz to mu je u dio pao i zadatak da razdrma prijašnju društvenu kontrolu nadzora nad djecom XE "dijete" . No, kako nju umanjiti, otkloniti, a da djeca ne postanu buntovna, da ih se i dalje bude moglo držati pod nekom kontrolom i nekim nadzorem? To je protuslovlje zacijelo postalo uzrokom da već od prosvjetiteljstva XE "prosvjetiteljstvo"  disciplinske mjere imaju veliku ulogu kako u obitelji XE "obitelj"  tako i u školi XE "škola" . Zbog sustavnog poučavanja XE "poučavanje"  narušena društvena kontrola, morala je, dakle, biti uspostavljena zavođenjem stroge discipline XE "disciplina" .

Iako je disciplina XE "disciplina"  postala integralni dio odgojno-obrazovnog programa XE "program" , kritičko-prosvjetiteljsko obilježje XE "obilježje"  poučavanja XE "poučavanje"  nije bilo više moguće zaustaviti. Dok su misli planski smještene u sustav sve se manje moglo kontrolirati kamo idu i što mogu polučiti. Sustavna pouka, nastava XE "nastava" , je već od početa nosila u sebi klicu političko-ideološkog fitilja koji je postao razlogom različitih sučeljavanja i protivljenja o školi XE "škola" .
 Tko je naučio čitati mogao je čitati i ono što nije smio. 

Malo pomalo sustavno razumijevanje prirode XE "priroda" , kulture XE "kultura" , društva XE "društvo"  i drugih vrijednosti XE "vrijednost"  omogućilo je prosvijećenost i emancipiranost za čim je čovječanstvo XE "čovječanstvo"  težilo kroz cijelu svoju povijest XE "povijest" . Ono se ne događa samo po sebi, ne izrasta iz pukog života XE "život" , iz svakodnevne ophodnje među ljudima XE "ljudi" , nego organizira, planira pa i "umjetno", tj. s rizikom da uvijek ne odražava konkretni i praktični život.

Zabrane učenja XE "zabrane učenja" 

 XE "učenje" 
Naučiti nekoga da čita i moći predvidjeti što će sve čitati bila bi zabluda XE "zabluda" . Da bi se izbjeglo stjecanje za odgoj XE "odgoj"  i obrazovanje XE "odgoj i obrazovanje" 

 XE "obrazovanje"  nepoželjnih informacija XE "informacija" , barem nepoželjnih za one koji su ga planirali, trebalo je uspostaviti sustav kontrole. Ali kako to učiniti? Posegnulo se za prokušanom metodom XE "metoda" : zabraniti učiti ono što nije bilo poželjno.
 

Kao što smo rekli razlog nastanaka sustavnog poučavanja XE "poučavanje"  bila je nemogućnost da se navikavanjem riješi sve probleme koje je nametao razvoj XE "razvoj"  suvremenog društva XE "društvo" . No, i alternativa nije bila posve bezazlena Prosvijećenost je prijetila nelojalnošću ustaljenim autoritetima što se isto tako nije htjelo olako prihvatiti kao cijenu inovacije. Tako se dilemu trebalo riješiti kroz uvođenje zabrane učenja XE "učenje"  određenih sadržaja XE "sadržaj" . Kad bi se išlo u detalje, moglo bi se napisati cijelu povijest XE "povijest"  odgoja XE "odgoj"  o tome što se nije smjelo učiti, koji su sadržaji ostali izvan obrazovnih programa XE "program" . Na toj crti u vrijeme "restauracije" u Njemačkoj je bilo zabranjeno osnovnoškolskim učiteljima XE "učitelj"  čitati Schillera XE "Schiller, F." , Herdera XE "Herder, G." , Goethea XE "Goethe, W."  i druge klasične autore jer su "poticali na bunt". Sastavljači osnovnoškolskih programa su mislili da će tu opasnost izbjeći stavljajući snažan naglasak na vjeronaučnu pouku XE "vjeronaučna pouka" . Osim čitanja i pisanja drugi su predmeti XE "predmet (školski)"  u sklopu tih programa bili skoro posve beznačajni. Cilj je bio odgojiti XE "odgojiti"  dobre podanike i poslušne radnike tako da se iz škole XE "škola"  potisnulo sve što je moglo biti prekritično prema postojećem.
 Nije bio rijedak slučaj da se učitelje koji su težili za većim znanjem i dubljom spoznajom XE "spoznaja" , svestranijom prosvijećenošću potiskuje pa čak i otpušta s posla.

Problem učenja XE "učenje"  je moguće motriti i sa strane samog učenika XE "učenik" . Ako je istina XE "istina"  da je čovjek XE "čovjek"  po tome čovjek što je naučio, postoji velika vjerojatnost da učeći uvijek propusti nešto što je mogao naučiti i na taj način umanji ili barem izloži opasnosti svoju čovječnost. Očito je da svaki u cijelosti dovršen proces učenja isključuje druga učenja koja bi mogao poduzeti pojedinac XE "pojedinac" .
 Ako drži tvrdnja da je čovjek stalno otvoren za nove spoznaje XE "spoznaja"  iz toga onda slijedi da opredjeljivanje za konkretni program XE "program" , odnosno konkretni tijek obrazovanja XE "obrazovanje"  je samo jedan od mnoštva mogućih. Taj problem nadasve dolazi do izražaja onda kada pojedinac raspolaže sa malim brojem mogućnosti da utječe na svoj obrazovni proces XE "obrazovni proces"  i da o njemu odlučuje. Nekada je to posebno vrijedilo za radničku i seljačku djecu XE "dijete"  te mnoge djevojčice iz različitih društvenih slojeva. Djelomice je za njihove sklonosti XE "sklonost"  i sposobnosti XE "sposobnost"  nedostajala škola XE "škola"  odnosno adekvatna profesija (za ovu posljednju  se moralo opredijeliti već nakon četvrtog razreda osnovne škole XE "osnovna škola" ), a djelomice su roditelji XE "roditelji" 

 XE "roditelj"  smatrali da nema nikakvog smisla XE "smisao"  da djeca idu dalje u školu nakon završene osnovne jer ionako nisu u tome vidjeli posebnu perspektivu, a i njihovi osobni planovi s vlastitom djecom došli bi tako u igru XE "igra" .

S druge strane, ideja da bi čovjek XE "čovjek"  trebao i morao naučiti sve, uistinu je nerealna. U svojem okruženju XE "okruženje"  on nailazi na ograničeni prostor djelovanja XE "djelovanje"   te se mora odlučiti za nešto što u njemu postoji kao njegova šansa.
 O zabrani učenja XE "zabrana učenja"  se stoga može govoriti  samo onda ako se pod tim podrazumijeva načelno ograničavanje koje bi kod pojedinaca moglo onemogućiti moguće odluke, odnosno ne bi išlo u prilog osobnoj odluci.
 Na prvi pogled takvih zabrana danas nema. Što škola XE "škola"  ne poučava - zbog vremenskog ograničenja može tek dio poučavati onoga što se smatra važnim - moguće je nadoknaditi preko masovnih medija XE "masovni mediji"  ili nekih drugih izvora. Danas čak škola predbacuje masovnim medijima da se služe zabranom učenja XE "učenje" . Koji put se vrlo žučljivo raspravlja o tome informiraju li radio i televizija XE "televizija"  "objektivno", dovoljno "uravnoteženo"; je li njihova kritika XE "kritika"  primjerice, ravnomjerno raspoređena obzirom na sve političke stranke XE "političke stranke" 

 XE "politička stranka"  ili je naklonjenija jednoj na račun druge?

Dva važna učenja XE "učenje" 
Pojam učenja XE "učenje"  u sklopu odgojno-obrazovnog procesa o kojemu je do sada bilo govora XE "govor"  vrlo je  široko postavljen. On obuhvaća najrazličitije vidove učenja XE "vidovi učenja" : usvajanje svih mogućih intelektualnih, socijalnih i manualnih prikladnosti, spretnosti, stavova, ponašanja XE "ponašanje"  ukoliko su u našem kulturnom okruženju XE "okruženje"  smisleni, primjereni cilju XE "cilj"  ili potrebni za osobni rast XE "rast"  i adekvatno mjesto u društvu XE "društvo" . Taj pojam učenja svakako nije ograničen samo na ono što se planski nudi u odgojnim ustanovama XE "odgojna ustanova" 

 XE "ustanova" , a na osnovi posebno izrađenog programa XE "program"  i plana kako bi se provodilo kroz organiziranu nastavu, odnosno obrazovanje XE "obrazovanje" , nego uključuje i sve ono što se neplanirano, bez posebne namjere ili nakane, bez zasebno smišljenog plana i programa uči iz života XE "život" , od vršnjaka XE "vršnjaci" , na ulici, na radnom mjestu, preko masovnih medija XE "masovni mediji"  itd. što je isto vrijedan, funkcionalan i može biti od presudne važnosti za čovjeka XE "čovjek" . Tako su se iskristalizirala dva načina učenja: onaj "intencionalni XE "intencionalni (način učenja)" " i onaj "funkcionalni XE "funkcionalni (način učenja)" ".
 Što je zapravo jedan, a što drugi? Intencionalno učenje  je organizirano, s namjerom planirano i provođeno učenje dok funkcionalno nema tih obilježja XE "obilježje" . Ono je usputno, slučajno, kazualno, neplanirano.
 

Na sličan način je moguće klasificirati i pojedina ambijente učenja XE "učenje" , prostore gdje se ono organizira i događa. Intencionalni ambijenti učenja su oni koji imaju kao jedini cilj XE "cilj"  učenje (škola XE "škola" , sveučilište XE "sveučilište" , radne skupine itd.)
, naprotiv funkcionalni XE "funkcionalni (način učenja)"  prostori učenja jesu oni koji doduše imaju neke učinke te vrste ali nisu prvenstveno zbog toga organizirani i ustanovljeni. Ipak je teško striktno razlikovati pojedine prostore ili područja učenja jer svaki oblik učenja koji je organiziran kroz ustanovu XE "ustanova"  ima više ili manje "funkcionalni" utjecaj XE "utjecaj" . Dovoljno je samo upozoriti na već spomenuti "tajni školski program XE "školski program" 

 XE "program" ".
 S druge strane postoji npr. u poduzeću koje po sebi pripada "funkcionalnom" prostoru učenja mnoštvo mjera kao što je, primjerice, organiziranje radnog mjesta, koje se može bez daljnjega tretirati kao "intencionalni XE "intencionalni (način učenja)" " aranžman učenja. Ova je podjela prostora učenja stoga više didaktičke nego stvarne naravi XE "narav" . 

Učenje kao emancipacija XE "emancipacija" 
Dijete koje uči stječe kvalitete XE "kvaliteta" , habitus koji će biti vrlo važan u profiliranju njegove individualnosti XE "individualnost"  i osobnosti XE "osobnost" . Neposredni i pozitivni učinak toga svakako je oslobađanje od totalne ovisnosti o roditeljima XE "roditelj"  koja je bila prisutna dok je bilo novorođenče XE "novorođenče" 
 i bez koje ono u toj dobi XE "dob"  nije moglo ne samo funkcionirati, nego zapravo niti egzistirati. Vrlo važan cilj XE "cilj"  učenja XE "ciljevi učenja" 

 XE "učenje"  je stoga zdravo osamostaljivanje od roditelja, staratelja, skrbnika te sposobnost XE "sposobnost"  da se s njima, a potom i s drugim ljudima XE "ljudi" , uspostave novi, autonomni odnosi iz kojih će zračiti osobnost, individualnost i izvornost XE "izvornost" . Bilo bi porazno i za odgajanike i za odgajatelje kada se ta težnja ne bi prihvatila i poticala od najranije djetinje dobi, od trenutka kada je ono u stanju percipirati i koliko-toliko primjenjivati mehanizme autonomnog rasta XE "rast"  i djelovanja XE "djelovanje"  koji se naziru već u predškolskom razdoblju. 

Sam početak školovanja XE "školovanje"  ujedno je i početak djelomične emancipacije XE "emancipacija"  djeteta XE "dijete"  od njegovih roditelja XE "roditelj" . Stoga i prve školske zadaće XE "školska zadaća"  trebale bi ići u tome smjeru. Djeca bi ih, naime, trebala obavljati uz što manju asistenciju roditelja,
 izuzev možda prve godine. I ono što dijete radi XE "radio"  u školi XE "škola"  također bi moralo pojačavati njegovu neovisnost o roditeljima
 kako bi u kasnijoj dobi XE "dob" , u vrijeme mladosti XE "mladost" , a naročito kao fizički odrasla osoba XE "odrasla osoba" 

 XE "osoba"  čovjek XE "čovjek"  djelovao sve neovisnije i autonomije XE "autonomija"  dok to ne bi postao jedini način njegova razmišljanja, organiziranja  i konkretnog angažiranja XE "angažiranje" .

 Možda je najrazvidnije emancipacijsko značenje učenja XE "učenje"  ono koje se događa kroz političko organiziranje i djelovanje XE "djelovanje" .
 No, da bi se odrastao čovjek XE "čovjek"  oslobodio izrabljivanja i bolesne privilegiranosti
 neće biti dostatna samo politička borba, nego i mnoštvo najrazličitijih postupaka i procesa učenja XE "procesi učenja"  koji se tiču vlastitih interesa XE "interes" , interesa političkog protivnika, interesa vladajućeg sustava itd.
 Takva razmišljanja, a naročito takvi postupci odraz su zdravih demokratskih procesa koji su oličenje ali i poticaj XE "poticaj"  profiliranja društvene XE "društvene (znanosti)"  skupine koja se bori za svoju emancipaciju XE "emancipacija" .
 Bez daljnjega to je u naše vrijeme slučaj s radnicima i ženama koji traže svoje mjesto pod suncem u krugu političkih događanja i previranja, ali naročito kad je riječ o obrazovnoj politici XE "politika obrazovanja" 

 XE "obrazovna politika" 

 XE "politika" 
 gdje se udaraju temelji buduće samostalne i samosvjesne osobe XE "osoba" .

Ne smije se podcijeniti za osobnu emancipaciju XE "emancipacija"  institucionalnu pluralnost XE "pluralnost"  najrazličitijih sadržaja XE "sadržaj"  učenja XE "učenje"  pa se stoga mora izbjegavati i monopol na informaciju.
 Kad svijetom XE "svijet"  vladaju masovni mediji XE "masovni mediji"  to je još od presudnijeg značenja za svakog pojedinca XE "pojedinac"   kako bi se otklonile neke nepravde što ih je namrijela povijest XE "povijest" , primjerice vrste škola XE "škola"  koje su bile isključivo rezervirane i najviši domet za neke društvene XE "društvene (znanosti)"  slojeve XE "društveni slojevi" .
 Pluralnost ponuda za učenje pred kojima se mi danas nalazimo daje nam mogućnost  da sadržaje jedne "emisione stanice" kao što je, primjerice škola, relativiziramo. U isto vrijeme upravo nas to oslobađa od monopola XE "monopol"  nad informacijama kojima bismo uistinu bili izloženi da pluralizam XE "pluralizam"  nije usvojen kao načelo suživota u suvremenom društvu XE "društvo" .

Obrazovanje pojam ljudskog odrastanja XE "odrastanje" 
O obrazovanju XE "obrazovanje"  smo već nešto rekli na prethodnim stranicama jer ga je u onom kontekstu bilo teško ne spomenuti ili posve zaobići. No, neće to biti dostatno budući da se radi XE "radio"  o pojmu koji uz učenje XE "učenje"  i odgajanje XE "odgoj"  čini trijadni oblik ljudskog odrastanje XE "odrastanje"  pa kao takav pretpostavlja i zahtijeva znatno veću pozornost i puno detaljniji prikaz.

Kada se za nekoga kaže da je vrlo naobražen čovjek XE "čovjek"  onda se podrazumijeva da ima visoku školsku spremu, da je načitan, da poznaje puno toga i da sa svojim spoznajama XE "spoznaja"  zna i umije vrlo skladno i atraktivno ophoditi. Za razliku od pojma odgoja XE "odgoj"  koji pomalo miriše na još nedoraslost i nezrelost, pojam obrazovanosti zvuči elitistički, reklo bi se za neke sredine skoro luksuzno. Tko do sebe drži rado govori o sebi kao o obrazovanoj osobi XE "osoba" .

Dok se sa pojmom odgoja XE "odgoj"  označava određeno djelovanje XE "djelovanje" , neki postupak XE "postupak"  (način ophodnje odraslih sa neodraslima), pojam obrazovanja XE "obrazovanje"  upućuje na idealnu sliku ljudske osobe XE "osoba" , odnosno na način, put, postupak, koji dovodi do ostvarenja te idealne slike.
 Neće biti zgorega da i obzirom na što cjelovito shvaćanje pojma obrazovanja posegnemo malo u njegovu prošlost XE "prošlost" .

Nekadašnji ideal XE "ideal"  obrazovanosti

Tek negdje polovicom 18. stoljeća pojavljuje se pojam obrazovanosti. To je vrijeme idealizma, vrijeme pjesnika i mislilaca kao što su Goethe i Schiller XE "Schiller, F."  i koji su na zalasku cehovskoga i staleškog XE "stalež"  društva XE "društvo"  otkrili svoju individualnost XE "individualnost"  kao veliku novost te se pitali kako vlastitu autonomiju XE "autonomija"  dovesti do što većeg stupnja razvoja XE "razvoj"  i kako umjesto skupine i neposrednih interesa XE "interes"  u središtu XE "središte"  pedagoškog premišljanja XE "pedagoško premišljanje"  držati pojedinca XE "pojedinac" , individuu i njegov cjeloviti razvoj.

Rješenje nije bilo sasvim jednostavno niti bez rizičnih posljedica. U svakom slučaju bilo je jasno da to neće ići bez dobro promišljenog i sustavnog obrazovanja XE "obrazovanje"  koje se mora distancirati od neposrednih dnevnih potreba i obveza XE "obveza" . Wilhelm XE "Wilhelm, Th."  von Humboldt XE "Humboldt, W." , a s njim i drugi neohumanisti XE "neohumanizam"  smatrali su idealom svake osobe XE "osoba"  obrazovana čovjeka XE "čovjek"  što je na svoj način stajalo u suprotnosti s tada vladajućim utilitarističkim odgojnim idealom koji nije bio puno više od upotrebljiva radnika (zanatlije), odnosno upotrebljiva državnog činovnika.
 Za razliku od takva ideala XE "ideal"  neohumanisti su tražili da prije onoga što bi sa strukovnog stajališta XE "stajalište"  moglo biti korisno mora postojati "opća izobrazba XE "opća izobrazba" 

 XE "izobrazba" ", koja bi kao opća, nespecijalizirana moć humanog u konačnici bila korisnija i profesiji i državi XE "država"  od tada općevladajućeg koncepta odgoja XE "odgoj"  koji se svodio na strukovnu korist ili "funkcionalnost" kako bismo mi to danas kazali.
 

Do tada po staležima XE "stalež"  razjedinjeni narod trebalo je objediniti u novu cjelinu koja je prozvana nacijom. Odgoj koji je prije bio usredotočen na formiranje XE "formiranje"  pripadnika pojedinog staleža morao je sada poprimiti općevažeća obilježja XE "obilježje"  kako bi postao zajedničkim i obvezatnim za cijeli narod. Prema Humboldtovu XE "Humboldt, W."  mišljenja, a i mišljenju ostalih neohumanista trebalo bi postojati "opće ljudsko obrazovanje XE "opće ljudsko obrazovanje" ", a tek onda kada je ono zadovoljeno, posebno, specijalno obrazovanje XE "obrazovanje"  za pojedina zanimanja XE "zanimanje" .
 Tako su na površinu isplivale osnovne kategorije obrazovanja: individualnost XE "individualnost" , univerzalnost XE "univerzalnost"  i totalitet XE "totalitet" . Dosljedno tome to bi značilo da osoba XE "osoba"  nakon što je rođena još nije individua XE "individua" . Ona to tek mora postati i to pomoću obrazovanja. Obrazovni proces će iskristalizirati njenu individualnost. Cilj obrazovanja je pak totalitet, tj. po mogućnosti razviti sve individualne predispozicije XE "predispozicija"  ali ne tako da one budu nadodavane jedna drugoj, međusobno nepovezane, nego tako da oblikuju zasebnu, prepoznatljivu, neponovljivu osobu, novi "identitet XE "identitet" " rekli bismo mi danas.

 Kako bi se dogodio razvoj XE "razvoj"  svih sklonosti XE "sklonost"  i sposobnosti XE "sposobnost"  moraju se za to iznaći adekvatni obrazovni sadržaji XE "sadržaj" , predmeti XE "predmet (školski)"  koji moraju biti univerzalni, a "univerzalnost XE "univerzalnost" " ne znači svaštarija, znanje o svemu i svačemu, tako da bi sve trebalo strpati među obrazovne sadržaje. Ne, riječ je prije svega o onome što je potrebno za cjeloviti razvoj osobe XE "osoba" , o za to potrebnim duhovnim strukturama XE "struktura"  i vrijednostima XE "vrijednost" . Svoj su obrazovni ideal XE "ideal"  neohumanisti XE "neohumanizam"  vidjeli utjelovljenim u duhovnim vrijednostima antike XE "antika" .

Tako su središnji pojmovi neohumanističke teorije obrazovanja XE "obrazovanje" : individualnost XE "individualnost" , univerzalnost XE "univerzalnost"  i totalitet XE "totalitet"  postali oružjem u borbi protiv dotadašnjeg utilitarističkog XE "utilitarizam"  i staleškog XE "stalež"  obrazovanja prosvjetiteljstva XE "prosvjetiteljstvo"  i merkantilizma XE "merkantilizam" . U pozadini je stajalo uvjerenje da čovjek XE "čovjek"  od sebe može načiniti puno više nego što to traži i pretpostavlja njegova svakodnevnica i da može naučiti znatno više nego što mu je potrebno za obavljanje svakodnevnih poslova.
 No, ni Humboldtu XE "Humboldt, W."  niti neohumanistima XE "neohumanizam"  nije bilo stalo do toga da od ljudi XE "ljudi"  stvore beskorisne čitatelje knjiga. Oni su očekivali od takvog obrazovanja oplemenjivanje i poboljšavanje kako države XE "država"  tako i društva XE "društvo" . Neohumanisti nisu ni u kojem slučaju osporavali potrebu posebne izobrazbe XE "izobrazba" . Naprotiv, oni su to bezuvjetno pretpostavljali, ali nisu htjeli da se preklopi s općom izobrazbom kako bi ju se "onečistilo".

"Očito je da je netko samo onda dobar zanatlija, trgovac, vojnik i privrednik kad je sam po sebi i bez obzira na svoje posebno zanimanje XE "zanimanje" , dobar, pristojan, u svom staležu XE "stalež"  prosvijećen čovjek XE "čovjek"  i građanin XE "građanin" . Omogući li mu to obrazovanje XE "obrazovanje"  on će kasnije vrlo lako steći posebne kvalitete XE "kvaliteta"  što traži njegovo zanimanje te će zadržati slobodu XE "sloboda"  prelaska iz jednog u drugo zanimanje kao što se to u životu XE "život"  često događa". (Humboldt XE "Humboldt, W." )

Bilo bi lijepo da se ta plemenita želja i ideja neohumanističkog obrazovanja XE "obrazovanje"  i ostvarila. Nastala u vremenu koje je prethodilo onom industrijskom, dok su svijet XE "svijet"  još dobroma prožimali staleški odnosi, objektivno govoreći nije niti mogla u tom okruženju XE "okruženje"  zaživjeti u cijelosti. Očiti primjer za to  je nastanak mature XE "matura"  kao svojevrsnog diskriminacijskog elementa u sklopu obrazovanja. U 19. stoljeću matura se nametnula kao preduvjet pripuštanja višoj izobrazbi XE "izobrazba" , studiju, a samim tim i višim službama. Ona je bila razlogom da su "opća izobrazba XE "opća izobrazba" " i "stručna izobrazba XE "stručna izobrazba" " krenule svaka svojim putem.
 Tako je "opća izobrazba" u germanskim i njima sličnim školskim zakonodavstvima omogućavala upis u gimnazije XE "gimnazija" , a potom i na sveučilište XE "sveučilište" 
, dok to nije bilo svojstvo "stručne izobrazbe". Ona je bila rezervirana za pučke škole XE "pučka škola" 

 XE "škola" , a potom usmjeravala na zanatlijska zanimanja XE "zanimanje" . Njoj nikada nije bilo dano pravo XE "pravo"  pripremanja za maturu kao odskočnu dasku za sveučilište. Strukovno obrazovanje je imalo jako malo zajedničkoga s onim neohumanističkim.
 Naprotiv, ono je bilo nastavak onog starog staleškog XE "stalež" , a svojim uzvišenim ciljem XE "cilj"  držalo je poslušnost XE "poslušnost"  naspram pretpostavljenih i poslodavaca XE "poslodavac"  dok je "opće obrazovanje XE "opće obrazovanje" " emancipirano od starih odgojnih koncepata postalo privilegijem XE "privilegij"  građanske klase XE "građanska klasa" , nove dominantne društvene XE "društvene (znanosti)"  strukture XE "društvene strukture" 

 XE "struktura" .

Dileme oko obrazovanja XE "obrazovanje" 
Gore spomenuti koncept obrazovanja XE "obrazovanje"  izmijenio se tek početkom prošloga stoljeća kada su nastupile sve veće društvene XE "društvene (znanosti)"  nesnošljivosti pa je državi XE "država"  bilo od životne važnosti da riješi tzv. "društveno pitanje XE "pitanje" ": integriranje XE "integriranje"  radništva XE "radništvo"  u građansko društvo XE "građansko društvo" 

 XE "društvo" , a kroz to i u samu državu.
 Kako je to bilo izvedivo? U rješavanju toga problema državi je bilo jasno da će ponajprije morati primijeniti potrebne društveno-političke mjere elaborirajući novo društveno zakonodavstvo. No, to ipak nije bilo dostatno. Trebalo je zahvatiti i u samo obrazovno-političko XE "obrazovna politika"  područje kako bi se osposobilo novu društvenu snagu, radništvo za sudjelovanje u građanskoj kulturi XE "kultura" . Sa starim se nije moglo više naprijed i upravo je to postalo razlogom da se pojam obrazovanja predefinira tako da i sami radnici sa svojim načinom života XE "život"  i življenja budu tretirani kao subjekti XE "subjekt (odgoja)"  obrazovanja.
 

Središte radničke egzistencije XE "egzistencija"  bio je njihov rad XE "rad"  i on je morao biti ishodište nove koncepcije obrazovanja XE "obrazovanje"  koju je 1900. Georg Kerschensteiner XE "Kerschensteiner, G."  uokvirio u tezu da je općeljudsko obrazovanje za radnike moguće samo kroz strukovnu izobrazbu XE "izobrazba"  tj. ako će njihov rad biti središte XE "središte"  općeg obrazovanja.
 Revidiranje neohumanističkog koncepta obrazovanja kojega je dalje posebno propagirao Eduard Spranger XE "Spranger, E." , dovelo je do napuštanja stare središnje ideje obrazovanja, naime, one da opće obrazovanje XE "opće obrazovanje"  mora držati odstojanje od konkretnih i neposrednih životnih zadataka.
 Ni ovdje dobra volja XE "volja"  i lucidno teorijsko razmišljanje nije dovelo do željene promjene. Budući da novi koncept obrazovanja nije dosljedno sproveden u praksi XE "praksa" , nije se u dotičnim zemljama niti promijenio način prelaska iz jedne u drugu obrazovnu ustanovu XE "ustanova" . U takvom odgojno-obrazovnom sustavu XE "odgojno-obrazovni sustav"  je i danas radnicima jako teško doći do mature XE "matura" , a obrazovanje je počelo egzistirati na dva kolosijeka: obrazovanje za "obrazovane" (gimnazije XE "gimnazija"  i sveučilišta XE "sveučilište" ) i obrazovanje za "neobrazovane" (pučke škole XE "pučka škola"  i stručne škole XE "škola" ).
 

I u našim se krajevima prakticirao taj model do II. svjetskog rata kada je nakon toga pokušana socijalistička revolucionarna "uravnilovka" koja se nije pokazala najboljom alternativom za "staro" pa je više izazvala pometnje nego što je ponudila učinkovitih rješenja XE "rješenje" . Izgleda da je toj školskoj obnovi bio glavni cilj XE "cilj"  dokinuti gimnazije XE "gimnazija"  kao perpetuiranje “malograđanštine” što ni u kojem slučaju nije bila prava dijagnoza neučinkovitosti XE "neučinkovitost"  dotadašnjeg obrazovanja XE "obrazovanje" .

Budući da je neposredni život XE "život"  (rad XE "rad" ) u vrijeme industrijalizacije XE "industrijalizacija"  postao predmetom obrazovanja XE "obrazovanje" , nastao je novi teoretsko-obrazovni problem koji je formuliran u obliku pitanja XE "pitanje" : što je to što obrazuje kad je u pitanju konkretni život? Da “konkretni život” ne bi bile samo strukovne i državne službe što su neohumanisti XE "neohumanizam"  svakako htjeli izbjeći, moralo se iznaći novi kriterij XE "kriterij"  za odstojanje od neposrednosti i izravne koristi. Počelo se pribjegavati svjetonazorima XE "svjetonazor"  koji su svaki na svoj način htjeli transcendirati, nadići neposrednost i ljudski život XE "ljudski život"  dići na viši nivo, "oplemeniti" ga, "produhoviti" ga, "oćudorediti" ga.
 Od egoizma XE "egoizam"  ekonomske grabežljivosti (što više novca pod svaku cijenu!) prešlo se na altruizam XE "altruizam"  kao novi oblik života i zalaganja XE "zalaganje"  za zajedničko dobro. Upravo je to omogućilo da nova obrazovna teorija postane ideologijom XE "ideologija"  budući da ništa konkretnoga nije promijenila u obrazovnim odnosima XE "odnos" .
 Naprotiv, htijući ili nehtijući ona ih je još više petrificirala i perpetuirala preobrazujući se u isprazne obrasce, metafore, govor XE "govor"  o čudnom obrazovanju kojega je Adorno XE "Adorno, T.W."  s gorčinom nazvao "žargonom bezvezarije". Razvidno je to i iz definicija XE "definicija"  obrazovanja što su nam ih ostavile pedesete godine dvadesetog stoljeća. Evo nekih od njih:

● Obrazovanje je: "poimanje čovjeka XE "poimanje čovjeka" 

 XE "čovjek"  koje će mu omogućiti da bilo sebe bilo svoj odnos XE "odnos"  prema svijetu XE "svijet"  dovede u red" (Theodor Litt XE "Litt, Th." ).

● Obrazovanje je "stanje u kojem se preuzima odgovornost XE "odgovornost"  te nudi osjećaj povjerenja XE "povjerenje"  tamo gdje nema dostatne kompetencije" (Erich Weniger XE "Weniger, E." ).

● Obrazovanje je "sposobnost XE "sposobnost"  da se u društvenom razgovoru  zrelo surađuje" (Johannes Dietz XE "Dietz, J." ).

● Obrazovanje je "duhovno XE "duhovnost"  ovladavanje stvarnošću" i "šutnja o onome što se ne razumije" (Hermann Heimpel XE "Heimpel, H." ). 

Mogućnost zamjene termina?

Kada se uvidjela ispraznost tako shvaćana obrazovanja XE "obrazovanje"  te nadasve svijest o njenoj praktičnoj neupotrjebljivosti pokušalo se šezdesetih godina pojam obrazovanja zamijeniti s onim osposobljavanja XE "osposobljavanje"  ili kvalifikacije XE "kvalifikacija" .
 Na taj se način htjelo upozoriti na skup spoznaja XE "spoznaja"  i osposobljenosti koje su potrebne čovjeku XE "čovjek"  kako bi ovladao nekom životnom situacijom XE "životna situacija"  odnosila se ona na radno mjesto, bračnog partnera, političkog birača, televizijskog korisnika ili nešto sasvim drugo.
 Kvalitetu te i takve osposobljenosti i dalje nije određivao učenik-odgajanik, nego su je definirali oni koji su se dičili da to čine umjesto učenika XE "učenik"  i u njihovu najboljem interesu XE "interes" . U konceptu osposobljavanja (kvalifikacije) dosljedno je provedena instrumentalizacija XE "instrumentalizacija"  prvotnog pojma obrazovanja zasnovanog na "odstojanju od neposrednoga života XE "odstojanje od života" 

 XE "život" ", što više na krajnjoj nezainteresiranosti XE "nezainteresiranost"  prema njemu.
 

Na sreću, ti su se pokušaji brzo urušili zbog jednostavnog razloga. Moralo se, naime, u beskonačnost izmišljati nove i nove ciljeve učenja XE "učenje"  kako bi se omogućilo, primjerice, jednom suvremenom industrijskom radniku adekvatnu kvalifikaciju XE "kvalifikacija" . Ništa bolje nije prošao ni koncept kvalifikacije u nastavi XE "nastava" . Onoga trenutka kada se nastavu htjelo učiniti posrednikom ostvarivoga, učinak je bio sporan kao i kod pokušaja kvalificiranja suvremenog industrijskog radnika tako da se u međuvremenu prestalo baratati tim konceptima.
 Ipak se ne bi moglo tvrditi da je taj cjelokupni napor bio posve uzaludan . Preko njega se došlo do određenog iskustva XE "iskustvo" , naime, onoga da je "obrazovanje XE "obrazovanje" " jako teško tehnički ostvarivo koliko god ga mi sa  sadržajnog stajališta XE "stajalište"  smatrali "osobnim idealom". Ubuduće će svaki pojedinac XE "pojedinac"  sam nakon što se sučeli s odgojnom ponudom odlučiti o tome koju vrstu "obrazovanja" je moguće imati slijedeći ponuđeni mu "obrazovni materijal".
 

Što je bilo s tzv."obrazovnim kanonom XE "“obrazovni kanon”" 

 XE "“obrazovni kanon”" ", skupom različitih sadržaja XE "sadržaj"  koji je bio kvalificiran kao obrazovni? On je i nadalje ostao sačuvanim u humanističkim gimnazijama XE "gimnazija"  i to sve dotle dok je odlučujući društveni sloj koji je podržavao taj obrazovni skup sadržaja imao utjecaja XE "utjecaj"  na kulturna i društvena događanja. Onoga trenutka kada je prestao taj utjecaj, prazninu su mogli premostiti samo kreatori nove obrazovne politike XE "politika obrazovanja" 

 XE "obrazovna politika" 

 XE "politika"  svojim pragmatičkim potezima.
 Tako za "predmetni kanon" današnjih općeobrazovnih škola XE "škola"  ne postoji više razrađena teorija  kakvu je svojevremeno i za svoj koncept obrazovanja XE "obrazovanje"  imao Humboldt XE "Humboldt, W." .

Izgledi pojma obrazovanja XE "obrazovanje"  za budućnost XE "budućnost" 
Nakon povijesnih perturbacija kroz koje je prolazio pojam obrazovanja XE "obrazovanje" , nije nikakvo čudo da ga se u suvremenoj pedagoškoj literaturi poima na više načina i da ga najnovija odgojno-znanstvena diskusija XE "diskusija"  rabi u više varijanti.
 Spomenut ćemo samo tri

a) Budući da je nastao u neohumanističko XE "neohumanizam"  vrijeme kada je imao i sasvim precizno značenje, treba ga tretirati kao povijesni pojam koji je odražavao bit obrazovanja XE "obrazovanje"  toga vremena. Samo je u tim okvirima on razumljiv, a izvan njih, prema mišljenju nekih obrazovnih teoretičara, ne donosi nikakvu posebnu korist pa ga ne bi trebalo više niti rabiti jer bi umjesto pomoći XE "pomoć"  mogao samo odmagati. Zastupnik takvog radikalnog mišljenja  je kielerski pedagog XE "pedagog"  Theodor Wilhelm XE "Wilhelm, Th." . U svojoj knjizi "Školska teorija"
 on razglaba novu školsku teoriju gdje uopće ne upotrebljava pojam obrazovanja smatrajući da se i bez njega može stvoriti suvremena i efikasna teorija školskog djelovanja XE "djelovanje" .

b) Druga varijanta pod kojom se pojam "obrazovanja XE "obrazovanje" " pojavljuje u suvremenoj odgojno-znanstvenoj literaturi  je da ga se rezervira samo za određeni problem koji je po sebi neizbježan u takvoj vrsti literature. Tako Wolfgang Klafki XE "Klafki, W."  predlaže da ga se upotrebljava kao nadređeni pojam za organiziranje i postavljanje pedagoških ciljeva XE "cilj" , dakle, kao ona pedagoška kategorija XE "kategorija"  koja mora integrirati misao i djelovanje XE "djelovanje"  pedagoškog postupka XE "postupak" . Tako bi se dotični pojam lišio svojih povijesnih nakupina te bio i dalje upotrebljiv.
 Drugim riječima, neohumanisti XE "neohumanizam"  su koristili pojam obrazovanja u svrhu postizanja konkretnog cilja: “općeg obrazovanja”, dok  Klafki predlaže da se odvojimo od te koncepcije te da ga tretiramo kao pojam koji se neposredno odnosi na cilj.

c) Neki suvremeni pedagozi XE "pedagog"  kao što su Langeveld XE "Langeveld, M." 
 i Groothoff XE "Groothoff, H.-H." 
, promiču sasvim drugu verziju obrazovanja XE "obrazovanje" . Oni ga radije vide u funkciji nastanka osobe XE "osoba"  ("Personagenese"), tj. u smislu XE "smisao"  razvoja XE "razvoj"  čovjeka XE "čovjek"  koji po sebi nadilazi njegovo biološko zrenje, prirodni proces rasta XE "rast" . U prethodnom smo razmatranju kazali da je ljudski razvoj XE "ljudski razvoj"  od samog rođenja XE "rođenje"  vrlo slojevit proces i da se sastoji od faktora naslijeđa XE "naslijeđe"  ali i faktora učenja XE "učenje" , od tjelesnog dozrijevanja XE "dozrijevanje" , ali i od iskustava i doživljaja. U takvom kontekstu pojam obrazovanja bi se odnosio na pojedini životni tijek koji se sastoji od različitih dobi XE "dob" : tri, pet, petnaest, pedeset godina, a pri tom bi se mislilo zapravo na sveukupnost njegovih poimanja bilo sebe, bilo svijeta XE "svijet"  oko sebe.

Svako od ovdje navedenih mišljenja moglo bi se po sebi prihvatiti, ali niti jedno od njih ne ide za spašavanjem neohumanističkog pojma obrazovanja XE "obrazovanje" . Možda bi se njegov sadržaj XE "sadržaj"  mogao spasiti i za naredne naraštaje kad bi se imalo u vidu sljedeće:

1) Pojam obrazovanja XE "obrazovanje"  je nastao u sasvim određeno vrijeme naše zapadnoeuropske povijesti XE "povijest" , u vrijeme tzv. njemačke klasike, odnosno neohumanizma XE "neohumanizam" . Moglo bi se čak kazati da je on nadasve njemački XE "Njemačka"  pojam jer ga ne nalazimo niti kod Anglosaksonaca XE "Anglosaksonci" , niti kod Romana, a znakovito je da postoji u nekih slavenskih naroda. Vrijeme nastanka pojma obrazovanje  je otprilike vrijeme nastanka građanskog društva XE "građansko društvo" 

 XE "društvo" , kada se ne pokreću samo procesi suvremene industrijalizacije XE "industrijalizacija" , nego i demokratizacije XE "demokratizacija" . Tada pojam "obrazovane" osobe XE "osoba"  postaje pedagoškim idealom koji se izravno suprotstavlja ekonomskom utilitarizmu XE "utilitarizam"  svoga vremena, ali se tom istom pojmu počima predbacivati da je bezvrijedan kada je u pitanju XE "pitanje"  radništvo XE "radništvo" , odnosno ovladavanje zadacima suvremenog života XE "život" .

2) Ako u glavama mnogih pojam odgoja XE "odgoj"  za razliku od pojma obrazovanja XE "obrazovanje"  podrazumijeva određenu primjenu vlasti XE "vlast"  nad čovjekom XE "čovjek" , a samim tim i viši ili manji stupanj manipulacije XE "manipulacija"  procesima odrastanja XE "odrastanje"  ljudskog bića XE "ljudsko biće" , onda nije čudo da među ta dva toliko u praksi XE "praksa"  i teoriji bliska pojma nikada nije došlo do pomirenja. Ne treba gubiti iz vida da je obrazovanje od svojih najranijih početaka označavalo slobodni susret pojedinca XE "pojedinac"  sa posebno "obrazujućim" kulturnim sadržajima XE "kulturni sadržaji" 

 XE "sadržaj"  grčke antike XE "antika" .
 Kao takav je prenesen i u krilo novonastalih europskih XE "Europa"  sveučilišta XE "sveučilište"  pod lozinkom: "zajedništvo XE "zajedništvo"  učitelja XE "učitelj"  i učenika XE "učenik" " i tada to uistinu nije bila nikakva fraza. Ono što je još uvijek aktualno na tom pojmu i što bi svakako trebalo spasiti  je usredotočivanje pogleda na osobu XE "osoba"  koja uči i koju ne mora netko drugi poučavati, nego sama dolazi do svojih spoznaja XE "spoznaja"  i napreduje u produbljivanju svojih sposobnosti XE "sposobnost" .
 Bila bi prava šteta da se u povijesti XE "povijest"  izgubi nešto što je značilo individualno nastojanje XE "nastojanje"  oko vlastitog samoostvarenja XE "samoostvarenje"  i čemu je služio cjelokupni obrazovni sustav XE "obrazovni sustav" .

3) Istovremeno ne treba zaboraviti da je pojam obrazovanja XE "obrazovanje"  već od početka imao obilježje XE "obilježje"  otklona neposrednih privatnih i društvenih interesa XE "interes"  s ciljem XE "cilj"  da bi se te interese moglo samo kritički ostvariti.
 Ovaj antiutilitaristički poticaj XE "poticaj"  ideje obrazovanja nije postao interesantnim samo zato što je velika količina slobodnog vremena XE "slobodno vrijeme"  izmijenila naš odnos XE "odnos"  prema radu XE "rad"  i zanimanju XE "zanimanje" . Iako u prvom planu i nadalje ostaje kvalificirano obrazovanje vrlo je malo onih koji ne smatraju da bi trebali obrazovati svoj život XE "život"  i s političkog i sa stajališta XE "stajalište"  slobodnog vremena i da se za to mora naći prostora u sustavu obrazovanja XE "sustav obrazovanja" .
 Što više u profesionalnom životu budu uzmicali hijerarhijski oblici ponašanja XE "ponašanje"  na korist kooperativnih međusobnih odnosa, tim više će se pojavljivati potreba za općom kvalifikacijom XE "kvalifikacija"  koja će morati znatno nadilaziti granice čisto profesionalnoga u životu čovjeka XE "čovjek" .

Otklon obrazovanja XE "obrazovanje"  od neposrednosti života XE "život"  kakvo je predviđalo njegovo staro poimanje nećemo moći više svladavati samo tako što ćemo se baviti sadržajima XE "sadržaj"  koji su daleko od svakodnevnice, primjerice onima iz grčke klasike. Nama stoje i neke druge mogućnosti na raspolaganju. Jedna od njih je zacijelo i otklon uloge. Rastavljanje rada XE "rad"  i slobodnog vremena XE "slobodno vrijeme"  nam omogućava motrenje XE "motrenje"  određene uloge iz perspektive drugoga tako da je možemo i relativizirati ako je to potrebno.
 Dok je netko nekome u tvrtki šef, možda je na golf igralištu poraženi. od toga istoga. Uloge se mijenjaju, a s njima i stavovi XE "stav"  prema ljudima XE "ljudi" . Različita iskustva XE "iskustvo"  koja se s jedne strane stječu na radnim mjestima, a s druge u slobodno vrijeme, omogućavaju kritičnu distancu od neposredna doživljaja, a da se zbog toga ne mora misliti na sadržaje i teme koji su daleko od svakodnevnice.
 

Druga mogućnost da se uspostavi kritična distanca prema neposrednom  je primjena znanstvenih kategorija XE "kategorija"  koje su, zahvaljujući među inim i publicistici, postale dio naše svakodnevnice. Tako se govori o promjeni perspektive XE "promjena perspektive"  koja nam pomaže uživljavati se u misao i u djelovanje XE "djelovanje"  drugog čovjeka XE "čovjek"  i druge društvene XE "društvene (znanosti)"  skupine te na taj način postići distancu od vlastitih misli i vlastitog nastojanja XE "nastojanje" .

Kad se pojam obrazovanja XE "obrazovanje"  sagleda u njegovoj biti te se otkloni sve ono što mu je vrijeme namrijelo kao negativno, ne bi se moglo tvrditi da on spada u područje utopije, naročito kad se zna da je njegova središnja preokupacija individualizacija XE "individualizacija" , sveobuhvatni razvoj XE "razvoj"  ljudskih sklonosti XE "sklonost"  i sposobnosti XE "sposobnost"  te distanciranje od isključivo korisnog i "funkcionalnog".

Obrazovna politika XE "politika" 
Obrazovna politika XE "politika"  samo je jedno od područja politike koje odražava određene interese i višestruko se reflektira na društvo XE "društvo" . Pod tim se podrazumijeva ustroj i razvoj XE "razvoj"  obrazovanja XE "obrazovanje"  unutar nekog političkog sustava XE "politički sustav" .
 Tome svakako pripadaju sve vrste školstva XE "školstvo"  ali i izvanškolski odgoj XE "odgoj"  tako da u jednom suvremenom političkom sustavu obrazovna politika XE "obrazovna politika"  postaje objektom XE "objekt"  zanimanja XE "zanimanje"  najrazličitijih interesnih skupina ali i predmetom natjecanja pojedinih političkih stranaka XE "politička stranka" . S obrazovnom politikom pod ruku ide i obrazovna ekonomija XE "obrazovna ekonomija"   koja je zapravo međusobno prožimanje privrednih mogućnosti nekog političkog sustava i njegovih obrazovnih nastojanja XE "nastojanje" 
. Zadaća je obrazovne ekonomije predviđati najrazličitije obrazovne potrebe i konkretno ih formulirati. Na taj način obrazovna ekonomija stvara planske osnove obrazovnoj politici XE "politika obrazovanja" . Obrazovnu politiku i obrazovno ekonomiju XE "ekonomija"  u najnovije vrijeme obilježavaju različiti konflikti XE "konflikt"  kao što je s jedne strane namjera države XE "država"  da ima apsolutni nadzor nad tim procesima, a s druge nastajanje autonomnih interesa XE "interes"  koji to ne prihvaćaju i žestoko odbacuju, odnosno s jedne strane insistiranje na egalitetnim, a s druge na elitnim obrazovnim ciljevima XE "cilj" .
 Tako suprotno postavljeni interesi imali su u povijesti XE "povijest"  svoje uspone i svoje padove. 19. stoljeće je donijelo žestoko sučeljavanje između konzervativnih XE "konzervativizam"  i liberalnih XE "liberalizam"  odgojno-političkih ciljeva, a 20. sukob građanskih i socijalističkih interesa. 

Suvremenu obrazovnu politiku XE "politika obrazovanja" 

 XE "obrazovna politika"  naprotiv obilježavaju poimanja koja nisu nužno u međusobnom sukobu. Što  više, vrlo često idu pod ruku. Kao pozitivne posljedica toga jesu jednake šanse obrazovanja XE "obrazovanje"  za sve, zatim permanentno obrazovanje XE "permanentno obrazovanje" , a potom i privredni rast XE "rast" . Budućnost obrazovne politike XE "politika"  nadasve leži  u integraciji XE "integracija"  koja, najuže povezana sa društvenom mobilnošću, nužno zahtjeva njenu transnacionalnost.
 Tako obrazovna politika s jedne strane pripada području “imputa” političkog sustava XE "politički sustav"  kad se unutar određenih društvenih struktura XE "društvene strukture" 

 XE "struktura"  oblikuju interesi XE "interes"  koji, pošto su precizno artikulirani, vrše pritisak na politički sustav u smjeru veće diferencijacije XE "diferencijacija" , odnosno jednake šanse za sve. S druge strane, ta ista obrazovna politika ima itekako puno zajedničkoga s političkim ustavom budući da se nalazi usidrena u njemu i zato jer se političke stranke XE "političke stranke" 

 XE "politička stranka"  kao promicateljice zajedničkog dobra ne mogu odreći konkretne obrazovno-političke pozicije  koju potom zastupaju u parlamentu, odnosno u lokalnoj upravi.
 Tako odgojno-obrazovni interesi pretvoreni u političke pozicije postaju i predmetom političkog odlučivanja kroz zakone XE "zakon" , upravne akte ili sudske presude. Cjelokupni sklop tih radnji i operacija potom djeluje poput “outputa” natrag na društvo XE "društvo"  stvarajući veći prostor za društveno slabije, a samim tim kreiraju se i nove rezerve kojih zacijelo ne bi bilo bez obrazovne politike.
 

Unutar toga procesa stalna napetost između obrazovne politike XE "politika obrazovanja" 

 XE "obrazovna politika"  i prateće obrazovne ekonomije XE "obrazovna ekonomija"  zapravo je namjerno suprotstavljanje koje služi obrazovno-političkim nakanama ne samo suvremene države XE "država" , nego i interesima XE "interes"  određenih društvenih faktora, primjerice vjerskim zajednicama zasnovanima na autonomiji XE "autonomija"  od tih i takvih intencija. Tako napetost između nastojanja XE "nastojanje"  da se ravna, kontrolira i upravlja s jedne strane i onih autonomijskih težnji, s druge strane, prožima i održava na životu XE "život"  cjelokupnu obrazovnu politiku XE "politika" . Napetost je dobra sve dok ne prevrši mjeru, a da se to ne dogodi ona će biti relativizirana zahtjevima pojedinih upravnih jedinica i najrazličitijim nadležnostima pojedinih političkih razina.
 Vertikalnu razdjelnicu ovlasti izdiferencirat će politički akteri XE "politički akteri"  koji provode obrazovnu politiku u sklopu nekog političkog sustava XE "politički sustav" . Dodatni interesi koji bi mogli postojati između središnje vlasti XE "vlast"  i one županijske, lokalne i bilo koje druge omogućit će još veći obrazovno-politički pluralizam XE "pluralizam"  te osigurati potrebni obrazovno-politički prostor koji se smješta u rasponu između nastojanja da se njim neosporno ravna i globalno upravlja te težnje za obrazovno-političkom autonomijom koja se zbog najrazličitijih razloga tome suprotstavlja.

Nastajanje i razvoj XE "razvoj" 
Suvremena obrazovna politika XE "obrazovna politika"  ima dva ishodišta. Svoju osnovnu koncepciju povlači još iz vremena apsolutizma XE "apsolutizam"  kada je za korištenje ljudskih resursa vlastodržac ili monarh osnovao državne obrazovne ustanove XE "ustanova"  koje su imale za cilj XE "cilj"  istisnuti iz društva XE "društvo"  dotadašnje crkvene, barem kada je u pitanju XE "pitanje"  Europa XE "Europa" . Isti su zaslužni i za etabliranje dotičnih ustanova nametnuvši ih svima čineći ih obvezatnima za sve podanike do određene životne dobi XE "životna dob" 

 XE "dob" . Na sreću nije ostalo sve na tome. U obrazovnu politiku XE "politika obrazovanja"  se polako počelo miješati i građanstvo XE "građanstvo"  koje je sve više stjecalo privrednu i političku moć i tako stvarati antitezu onoj monarhističkoj. Njegov interes XE "interes"  je bio usredotočen na iznalaženje većeg prostora u krugu obrazovne politike XE "politika"  za one kojih se to neposredno ticalo – roditelje XE "roditelji"  i to ne samo pod organizacijskim, nego i sadržajnim vidom. Roditelji, a ne samo vlastodršci, su trebali dati svoj prilog obrazovno-političkom nastojanju XE "nastojanje"  i njegovoj primjeni u školskoj i sveučilišnoj svakodnevnici. Istoj antitezi pripada i nastojanje da se maksimalno ograniči državni utjecaj XE "utjecaj"  u obrazovnoj politici kada su u pitanju svjetonazor XE "svjetonazor"  i politički karakter XE "karakter"  obrazovnih ciljeva XE "obrazovni ciljevi"  kako bi se sačuvala inovativna moć cjelokupne populacije, a perpetuiranje postojećeg, naročito ako je bilo obilježeno negativnostima, svelo na najmanju moguću mjeru. 

Novi društveni poredak XE "društveni poredak"  je išao zatim da svi društveni slojevi XE "društveni slojevi"  imaju jednak pristup obrazovanju XE "obrazovanje" . Ipak se dogodilo da je u njemu uživao ponajviše onaj građanski. Kako objasniti sada da je od jednog ideala XE "ideal"  obrazovanja koji je bio namijenjen svim ljudima XE "ljudi"  najednom postao privilegij XE "privilegij"   samo jedne društvene XE "društvene (znanosti)"  klase, one, građanske? Postoji tome puno razloga koje ne možemo ovdje do u tančine istraživati, ali sve su one političke naravi XE "narav" : ili su služile osvajanju vlasti XE "vlast"  ili njenom očuvanju. Tako se u 19. stoljeću obrazovni konfliktni sraz u većini europskih XE "Europa"  država XE "država"  manifestirao s jedne strane kroz sučeljavanje konzervativizma XE "konzervativizam"  pojedinih vjerskih zajednica XE "vjerske zajednice"  koje su imale vrlo snažan utjecaj XE "utjecaj"  na obrazovanje kako putem vlastitih obrazovnih ustanova XE "ustanova"  tako i preko utjecaja na kreiranje općevažećih obrazovnih programa XE "program" ; konačni je cilj XE "cilj"  bio branjenje svoje obrazovne politike XE "politika obrazovanja" 

 XE "obrazovna politika" 

 XE "politika"  te kroz to i nekih svojih interesa XE "interes" , a s druge strane sekularnog liberalizma XE "liberalizam"  koji se trudio da se državni obrazovni sustav XE "obrazovni sustav"  primjenjuje kao svjetonazorsko neutralan XE "neutralnost" , barem prema njihovu mišljenju, i važeći za sve. 

Obrazovnopolitički sukob nije ostao samo na toj razini. Poznata su i sučeljavanja između  privatne obrazovno-političke ponude u obliku elitnih škola XE "elitne škole"  i onih koji su išli za tim da se za sve društvene XE "društvene (znanosti)"  slojeve XE "društveni slojevi"  uspostavi jedinstvena škola XE "škola"  i jedinstveni obrazovni sustav XE "obrazovni sustav" . Ti obrazovno-politički konflikti XE "konflikt"  u Europi XE "Europa"  nastavljeni su i u 20. stoljeću, ali ne s takvim i ne s tolikim intenzitetom. Naprotiv, osjeća se određeno uzmicanje koje je djelomično potisnuto protivljenjima između jako diferencirajućeg i jako integrirajućeg obrazovnog sustava. Argumenti za prvi su bili i ostali poticanje i promicanje sposobnosti XE "sposobnost"  onih nadarenijih, a argumenti XE "argument"  za potonji jesu djelotvorniji poticaji XE "poticaj"  rezervi društveno slabijih slojeva. U većini europskih zemalja upravo pitanje XE "pitanje"  diferenciranja, individualiziranja XE "individualiziranje" , postalo je središnjom obrazovno-političkom problematikom posljednjih desetljeća 20. stoljeća.

Ciljevi obrazovne politike XE "politika obrazovanja" 

 XE "obrazovna politika" 

 XE "politika" 
Razvoj obrazovne politike XE "politika obrazovanja" 

 XE "obrazovna politika" 

 XE "politika"  u industrijski razvijenim zemljama Europe XE "Europa"  koncem 20. stoljeća doveo je do usredotočenja na neke konkretne obrazovne ciljeve kao što su, primjerice, jednaka obrazovna šansa XE "jednaka obrazovna šansa"  za sve neovisno od društvenom i ekonomskom statusu, usvajanje permanentnog odgoja XE "permanentni odgoj" 

 XE "odgoj"  kao konstantnog procesa koji se ne tiče samo pojedinih uzrasta niti samo pojedinih društvenih slojeva te poticanje privrednog rasta XE "rast"  kao životne šanse za sve. Ti opći ciljevi uključivali su i različite pojedinačne predodžbe obrazovno-političkih aktera čega je bilo sve više u javnosti.

Što u tom kontekstu znači jednaka obrazovna šansa XE "jednaka obrazovna šansa"  za sve? Znači da obrazovna politika XE "obrazovna politika"  treba pomoći XE "pomoć"  kako bi oni koji su već u startu prikraćeni, koji su društveno slabiji, bili izjednačeni sa ostalima. “Naslovnici” takve obrazovne politike XE "politika obrazovanja"  prije svega su ekonomsko prikraćeni kao što su radnička djeca XE "dijete" , etnički ili nacionalno diskriminirane skupine (nacionalne manjine XE "nacionalna manjina" ), te žene XE "žena"  kao posebno, s obrazovnog stajališta XE "stajalište" , ugrožena skupina.
 Cilj obrazovne politike XE "politika"   je premostiti, razgraditi, dokinuti ono što se smatra diskriminacijom XE "diskriminacija"  kroz uspostavljanje jedinstvenog školskog sustava XE "školski sustav"  služeći se takvom vrstom škole XE "škola"  koja neće više perpetuirati bolesne razlike među društvenim slojevima XE "društveni slojevi"  uspostavljajući jedinstveni školski sustav kroz opće škole. Takva bi škola trebala poticati djecu nižih društvenih slojeva da se više koriste namjerno sačinjenim obrazovnim sustavom koji pruža šansu i mogućnost definitivnog izjednačenja obrazovnih mogućnosti.

Što u gornjoj premisi definicije XE "definicija"  suvremene obrazovne politike XE "politika obrazovanja" 

 XE "obrazovna politika"  znači “permanentni odgoj XE "permanentni odgoj" 

 XE "odgoj" ”? Suvremeno društvo XE "društvo"  sve manje shvaća obrazovanje XE "obrazovanje"  kao ponudu za djecu XE "dijete"  i mlade, a sve više kao nešto što se tiče svih ljudi XE "ljudi"  bez obzira na životnu dob XE "dob"  i društvenu pripadnost.
 Na toj crti ostaje i obrazovna ekonomija XE "obrazovna ekonomija" . koja je sve svjesnija činjenice XE "činjenice"  da zbog brzih ekonomskih promjena brzo zastarijeva i konkretna profesionalna izobrazba XE "izobrazba"  te se sve više osjeća nužnost osuvremenjene ili čak nove profesionalne kvalifikacije XE "kvalifikacija" . Stoga je obrazovna politika XE "politika"  prisiljena programirati primjerena profesionalna doškolovanja kako odraslima tako i onima  u poodmakloj dobi.
 I u sklopu same sveučilišne izobrazbe sve se više ostavlja prostora za permanentno obrazovanje XE "permanentno obrazovanje"  predviđeno programima nakon dodiplomskog studija. Na taj je način obrazovanje postalo općim društvenim fenomenom za svaku životnu dob i za svaki obrazovni uzrast.

Treba nešto reći i o “privrednom rastu XE "privredni rast" 

 XE "rast" ”. Tradicionalno formiranje XE "formiranje"  obrazovnih  ciljeva XE "cilj"  neće više moći ostati na dotadašnjoj razini, nego će morat ubuduće reagirati na odnos XE "odnos"  privrednog razvoja XE "razvoj"  i obrazovnog sustava XE "obrazovni sustav"  koji se međusobno podržavaju uvjetujući razvoj odnosno zastoj. Upravo se na tom području nazire neosporna uloga obrazovne ekonomije XE "obrazovna ekonomija" . Njena će dužnosti XE "dužnost"  biti argumentirano proučavati, opisivati i analizirati taj odnos te prognozirati na koji način privredni zahtjevi budućnosti XE "budućnost"  mogu i moraju utjecati na sadašnju obrazovnu politiku XE "politika obrazovanja" 

 XE "obrazovna politika" 

 XE "politika" . Nije čudo da je takav pristup obrazovanju XE "obrazovanje"  za budućnost postao predmetom najrazličitijih obrazovno-političkih kontroverzi gdje se lome koplja ne samo oko ideja nego i oko interesa XE "interes"  koje zastupaju u promiču te iste ideje.

Budućnost obrazovne politike XE "politika obrazovanja" 

 XE "obrazovna politika" 

 XE "politika" 
Očito je da obrazovna politika XE "obrazovna politika"  i obrazovna ekonomija XE "obrazovna ekonomija"  pripadaju područjima društvenog razvoja XE "razvoj"  i rasta XE "rast" . O njima ovisi prosperitet pojedinca XE "pojedinac"  i zajednice. Budući da vrijeme što ga provodi prosječni čovjek XE "čovjek"  u europskom pa i u drugim obrazovnim sustavima XE "obrazovni sustav"  sve više raste, obrazovanje XE "obrazovanje"  je stoga sve važniji predmet XE "predmet (školski)"  istraživanja XE "predmet istraživanja" 

 XE "istraživanje (znanstveno)"  različitih društvenih i političkih pristupa. Rast i širenje obrazovanja je dobilo još jednu novu karakteristiku, onu internacionalizacijsku. Rastuća društvena mobilnost XE "društvena mobilnost"  koja se manifestira i kroz najrazličitije oblike migracija XE "migracija"  i emigracija XE "emigracija"  prisiljava obrazovnu politiku XE "politika obrazovanja"  da iznalazi odgovarajuće međunarodne odgovore za taj međunarodni fenomen. U te odgovore zacijelo spada i sve veće nastojanje XE "nastojanje"  oko izjednačavanja obrazovanja, njegove međusobne kompatibilnosti. Curricula XE "kurikulum"  svih obrazovnih područja, naročito onih koji se odnose na visoku izobrazbu XE "izobrazba"  moraju biti sve ujednačenija i sve povezanija i prožetija. Školske i sveučilišne diplome XE "diploma"  različitih zemalja morale bi stoga biti maksimalno kompatibilne odražavajući manje-više istu izobrazbu i kvalifikaciju XE "kvalifikacija" . Unutar europskog XE "Europa"  konteksta to bi značilo da ti trebalo razvijati europsku obrazovnu politiku XE "politika" . To prije svega pretpostavlja stvaranje XE "stvaranje"  pravnih i upravnih osnova europske obrazovne politike XE "europska obrazovna politika"  kao i razvijanje kompatibilnosti europskih obrazovnih učinaka nikada ne gubeći iz vida mogućnost njihove razmjene. Konačni bi cilj XE "cilj"  bio “europski kurikulum XE "europski kurikulum" ”. Pri tome svakako ne treba zaboraviti da jedan takav postupak XE "postupak"  ne može teći istovremeno i jednakim intenzitetom u svim europskim zemljama. Trebat će, dakle imati u vidu razliku između Europske zajednice i zemalja Istočne Europe.

Globalizacija, a konkretno i europeizacija obrazovanja XE "europeizacija obrazovanja" 

 XE "obrazovanje"  pokazuje međusobno prožimanje obrazovne ekonomije XE "obrazovna ekonomija"  i obrazovne politike XE "politika obrazovanja" 

 XE "obrazovna politika" . Društvene promjene manifestiraju se kroz privrednu dinamiku koja traži primjerene političke odgovore. Internacionalni i europski XE "Europa"  problemi odnosa XE "odnos"  siromašnih i bogatih ne mogu ne utjecati na obrazovne probleme pa stoga i obrazovna politika XE "politika"  mora tražiti mogućnosti i načine kako se odnositi prema njima. Internacionalna dimenzija XE "dimenzija"  zajedničkog problema pritišće u smjeru konkretnog međunarodnog odgovora XE "odgovor"  koji će se oblikovati u zajedničkoj obrazovnoj politici.
.Obrazovanje, dakle, nije samo i isključivo pedagoški problem kakvim smo ga mi do sada smatrali, nego i politički, a koji se u tom obliku nadasve manifestira kroz obrazovnu politiku.

Svako je društvo XE "društvo"  organizirano da brine o odgoju XE "odgoj"  te posjeduje neke ustanove XE "ustanova"  koje su tu samo zbog činjenice XE "činjenice"  odgoja. Tim ustanovama zacijelo pripada i obrazovni sustav XE "obrazovni sustav" , onaj od dječjih vrtića pa sve do sveučilišta XE "sveučilište"  koji je tek u 19. odnosno 20. stoljeću poprimio taj profil. Građanstvo se prvenstveno interesi XE "interes" ralo za više stupnjeve obrazovanja XE "obrazovanje"  (gimnazije XE "gimnazija"  i sveučilišta) jer je svoj društveni uspon obzirom na plemstvo XE "plemstvo"  bitno zasnivalo na obrazovanju i na onome što je iz toga proizlazilo kao ovlast.
 Vodeće  pozicije u državi XE "država"  i društvu trebale su se ubuduće zasnivati na tim zasadama (maturalna svjedodžba XE "svjedodžbe" , sveučilišna diploma), a ne na privilegijima porijekla. Negdje do početka I. svjetskog rata, građanstvu XE "građanstvo"  je pošlo za rukom da djelomično nametne te kriterije.
 Političke i vojne vodeće pozicije i nadalje su ostale u rukama plemstva dok je građanstvo moglo obnašati funkcije u visokim obrazovnim ustanovama, u privredi te u srednjim i višim slojevima državnog činovništva.

Niže obrazovanje XE "obrazovanje"  koje se stjecalo kroz pučke škole XE "pučka škola"  i nadalje se zanemarivalo tako da nije bilo načina da se iz pučke škole XE "škola"  krene u višu naobrazbu. Djeca građanskog društvenog sloja morala su pohađati dodatnu nastavu kod privatnih učitelja XE "učitelj"  kako bi se pripremila za upis u gimnaziju XE "gimnazija" .
 Ta djeca XE "dijete"  i djeca radnika i seljaka nisu se susretala u zajedničkoj školi, nego su već od početka išla svaka svojim putem. Radnički pokret s jedne strane i liberalne strukovne organizacije borile su se protiv stvaranja XE "stvaranje"  klasa te protiv privilegija XE "privilegij"  koje je stvarao takav obrazovni sustav XE "obrazovni sustav" . Oni su tražili jedinstvenu, za svu djecu istu školu ali koja bi davala različite svjedodžbe XE "svjedodžbe" 

 XE "svjedodžba"  već prema stupnju nadarenosti XE "nadarenost"  pojedinog djeteta.
 Takav oblik škole nije se zapravo nikada ostvario ali je zato bio razlogom nastajanja trostrukog oblika školovanja XE "školovanje"  u nekim zemljama: 1) pučka škola, kasnije nazvana osnovna škola XE "osnovna škola" , 2) realna škola XE "realna škola"  (realka) i 3) gimnazija kao zasebni oblici školovanja čije su svjedodžbe omogućavale različite pristupe određenim strukovnim skupinama, odnosno daljnjem obrazovanju. Najnovije školske reforme su učinile da su sva djeca mogla pohađati istu početnu školu tako da pohađanje vrste škole nije više ovisilo o društvenom porijeklu učenika XE "učenik"  te eventualno o imovnom stanju njihovih roditelja XE "roditelj" .

Što je zapravo stajalo otraga tih mučnih sukobljavanja oko školske reforme koja su trajala desetljećima? Očito je da ja razlog tome  bilo integriranja XE "integriranje"  radništva XE "radništvo" . Negdje na prijelazu stoljeća pokazalo se da bi mogla skrahirati integracija XE "integracija"  radništva u građansko društvo XE "građansko društvo" 

 XE "društvo"  da slučajno nije radničkoj djeci uspjelo kroz minimalnu šansu u jednakosti osigurati si društveni uspon uz pomoć XE "pomoć"  višeg obrazovanja XE "obrazovanje" .

I dalje je ostao neriješen problem jedne integracije XE "integracija"  koji nas danas uopće više na muči ali je tada bio razlogom velikih i žučnih sučeljavanja: problem integriranje XE "integriranje"  vjerskih konfesija XE "vjerske konfesije" . Tijekom 18. i 19. stoljeća državi XE "država"  je pošlo za rukom da ovlada cjelokupnim obrazovnim sustavom ali je osnovne škole XE "osnovna škola" , ovisno od zemlje, do zemlje i nadalje pripustila nadzoru vjerskih zajednica XE "vjerske zajednice" . To je urodilo nizom različitih konflikata. Mnogi su osnovnoškolski učitelji "duhovni nadzor XE "“duhovni nadzor”" 

 XE "“duhovni nadzor”" ” smatrali reakcionarnim. Nakon II. svjetskog rata konfesionalne škole XE "konfesionalne škole"  su sve manje u narodu nailazile na odobravanje. Naprotiv, djelatnici su ih doživljavali kao nadziranje vlastite savjesti pa su preko strukovnih organizacija tražili stručni školski nadzor kojega su trebale obavljati pedagoški kvalificirane osobe XE "osoba" .
 Bilo je i pitanje XE "pitanje"  što s onom djecom XE "dijete"  čiji roditelji XE "roditelji" 

 XE "roditelj"  ne pripadaju niti jednoj konfesiji XE "vjerska konfesija" . Radnički pokret je u načelu otklonio konfesijske škole XE "škola"  jer su ih i s pedagoškog i s političkog stajališta XE "stajalište"  smatrali nadiđenim te se taj problem kao i problem integriranja radništva XE "radništvo"  u zajednički obrazovni sustav XE "obrazovni sustav"  može smatrati konačno riješenim.

Samim time nisu posvuda iščezle dotične škole XE "škola" . One su iznašle put ka pravu XE "pravo"  javnosti prihvaćajući općevažeće školske programe XE "program"  što ih je propisivalo ministarstvo XE "ministarstvo (prosvjete i školstva)"  školstva XE "školstvo" . Od istih ministarstava su prihvatile i stručni nadzor što se tiče kvalifikacijskog kadra, izvođenja propisanih sadržaja XE "sadržaj"  i samog metodičkog postupka XE "postupak" . Neke, tamo gdje je to bilo moguće  prihvatile su i državnu financijsku subvenciju te tako osigurali svojim učiteljima XE "učitelj"  i nastavnicima XE "nastavnik"  manje-više isti standard što su ga uživale njihove kolege XE "kolega"  u drugim javnim školama.

Unutar ovog konteksta ne bi trebalo zaboraviti niti problem integriranja XE "integriranje"  djece stranaca. Ipak on je znatno manji od prethodnih. Integriranje dotične djece u obrazovni program XE "program"  države XE "država"  gdje borave uistinu ne traži promjenu obrazovnog sustava XE "obrazovni sustav" , nego se to rješava mjerama i uputama državnih tijela XE "tijelo"  kao što je ministarstvo XE "ministarstvo (prosvjete i školstva)"  prosvjete i školstva XE "školstvo" , a u pitanju XE "pitanje"  su obično jezik i kultura XE "kultura"  pridošlih učenika XE "učenik" .

Dva malo prije spomenuta integracijska problema (radništvo XE "radništvo"  i konfesionalnost) bila su dugo vremena klasične teme tradicionalne obrazovne politike XE "politika obrazovanja" 

 XE "obrazovna politika" 

 XE "politika" . Kada se kasnije uočio i nedostatak obrazovanja XE "obrazovanje"  ženske mladeži naspram one muške obrazovnopolitička diskusija XE "diskusija"  je dobila novi naglasak. Više nije bila riječ o nacionalnoj odnosno društvenoj integraciji XE "integracija" , nego o individualnom pravu XE "pravo"  na optimalno obrazovanje, o onom što će R. Dahrendorf XE "Dahrendorf, R."  nazvati "građanskim pravom na obrazovanje".
 Od države XE "država"  kao nositelja obrazovanja tražiti će se da u svojim obrazovnim ustanovama XE "ustanova"  svakom djetetu XE "dijete"  osigura iste šanse za razvoj XE "razvoj"  njegovih kvaliteta XE "kvaliteta"  i sposobnosti XE "sposobnost"  bez obzira radi XE "radio"  li se o posebno darovitoj djeci ("izobrazba XE "izobrazba"  elite") ili onoj koja ne uspijevaju doseći niti prosjek. Treba primijetiti da unutar toga konteksta nekada toliko željeni i priželjkivani općeodgojni ciljevi XE "općeodgojni ciljevi"  sve više gube na snazi dok na scenu izlazi individualiziranje XE "individualiziranje (obrazovanja)"  obrazovanja kao maksimalnog izlaska u susret pojedincima tako da će državni sustav obrazovanja postat javnom službom na dobrobit pojedinih građana.
 Za slutiti je da će se nastaviti ta tendencija od državnog obrazovanja ka služenju države obrazovanju što bi moglo biti razlogom daljnje promjene obrazovnog sustava XE "obrazovni sustav" .

Ako se i dođe do tog stupnja razvoja XE "razvoj"  obrazovanja XE "obrazovanje" , ni u takvom slučaju ne bi državna obrazovna politika XE "obrazovna politika" 

 XE "politika"  bila suvišna.
 Ona bi morala još uvijek rješavati barem dva zadatka i to:

1) skrbiti za plan i program XE "plani i program" 

 XE "program"  pojedinih predmeta XE "predmet (školski)" , tj. odlučiti što i u kojem obimu se nešto treba poučavati, a što bi se moglo različito regulirati: a) tako da samo općenito naznači koji sadržaji XE "sadržaj"  dolaze u obzir, a sve ostalo pripusti učiteljima XE "učitelj"  i b) da detaljno razradi, u ekstremnom slučaju i da propiše sadržaje i metodičke postupke za svaki školski sat.
 

Praksa pokazuje kako i koliko takve odluke mogu biti sporne i prijeporne kad nemamo jedinstvenog ideala XE "ideal"  obrazovane osobe XE "osoba"  koji bi mogao biti mjerilom XE "mjerilo"  sličnom zahvatu. Stoga su smjernice te naravi XE "narav"  u najviše slučajeva kompromis između političkih stranaka XE "politička stranka"  i interesnih skupina.

2) Pravično i pravedno raspoređivati svoje ovlasti nad obrazovanjem XE "obrazovanje" . Već spomenuto građansko načelo da se do određenih funkcija i služba i u državi XE "država"  i u društvu XE "društvo"  dolazi na osnovu obrazovanosti, postavlja se pitanja XE "pitanje"  ravnopravnosti obrazovanja koja za sve mora biti ista bez obzira na spol, društveno porijeklo XE "društveno porijeklo" , mjesto stanovanja… ali i da se na osnovu nje mogu tražiti i očekivati ista prava neovisno o mjestu ili gradu gdje se osoba XE "osoba"  natječe za funkciju.

pedagogija XE "pedagogija"  pred novim izazovima XE "izazov" 
U vrtlogu vremena

U prvoj polovici ovoga stoljeća njemački XE "Njemačka"  prirodoslovac i filozof Edmond Huserl XE "Huserl, E."  je najavio skoru krizu “europskih XE "Europa"  znanosti XE "europske znanosti" ” zbog njihove naklonosti apstraktnoj objektivnosti XE "apstraktna objektivnost" 

 XE "objektivnost"  i neshvatljivoj odsutnosti iz konkretnog života XE "život" .
 To lucidno predviđanje XE "predviđanje"  već se ostvarilo na prijelazu iz šezdesetih u sedamdesete godine posebno kad su u pitanju XE "pitanje"  humanističke XE "humanističke (znanosti)"  i društvene XE "društvene (znanosti)"  znanosti XE "društvene znanosti" . Upravo su one za koje se govorilo da su "emancipacijske", odnosno "osloboditeljske", podlegle grubom ideologiziranju XE "ideologiziranje" . Ta je činjenica nekim kritičarima dala povoda da ih prozovu malograđanskim XE "malograđanske (znanosti)"  među inim i zbog toga jer su pravdale podržavanje dominantne društvene moći. Kritička sociologija XE "sociologija"  i strukturalizam XE "strukturalizam"  su im pak imputirali znanstvenu neutemeljenost, retoričku ispraznost
, pripadnost krugu prosvjetiteljske racionalnosti na izmaku
, što više manifestiranje "potamnjena razuma XE "razum" "
. Pedagogija koja je oduvijek spadala u taj krug znanstvenog premišljanja i tradicionalno ponajslabija među njima, bila je posebno izvrgnuta toj kritici XE "kritika"  tako da su već neki počeli govoriti o njenoj smrti XE "smrt"  kao znanosti XE "znanost" , odnosno kao zasebnom znanstvenom postupku XE "znanstveni postupak" 

 XE "postupak" .
 Odgojno zalaganje XE "zalaganje"  kako sa teorijskog tako i sa praktičnog stajališta XE "stajalište"  počelo je bivati sve više politizirano i isključivo usredotočivano na rast XE "rast"  i razvoj XE "razvoj"  lišen utemeljenog autoriteta XE "autoritet"  i razvidne nadležnosti XE "nadležnost" .

Briga oko vlastite znanosti XE "znanost" 
Nije svako zlo XE "zlo"  samo za zlo. Upravo je ta situacija potakla pojedine znanstvenike da se ozbiljno zamisle nad svojim znanostima XE "znanost" , nad njihovim episemologijama, predmetima XE "predmet (školski)"  istraživanja XE "predmet istraživanja" , nad njihovim metodičkim postupcima XE "postupak" , relacijama s drugim znanostima, načelu interdisciplinarnosti XE "interdisciplinarnost" , itd. Dok su s jedne strane išli za ridimenzioniranjem područja svoga istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)" , s druge su insistirali na njegovu spoznajno racionalnom tkivu. I dalje ne negirajući ustaljenu tradicionalnu problematiku svojih znanosti i njihovu metodičko-metodološku samouvjerenost, ipak su se malo pomalo počeli baviti i pitanjima koja su bila od neposrednog kulturnog i egzistencijalnog značenja, a u kakvoj takvoj domeni njihovih znanosti.
 

Po svemu sudeći, taj proces u pedagogiji XE "pedagogija"  još uvijek nije definitivno priveden kraju. Premda se sve više i sve intenzivnije uviđa kako je dobra izobrazba XE "izobrazba"  prava i profitabilna investicija te kako je stoga potrebna veća skrb za formiranjem XE "formiranje"  i osobnom kulturom XE "kultura" 
 pojedinaca u sklopu proizvodnog procesa, ipak nije postalo sasvim evidentno da bi znanstveni doprinos tome problemu mogao i trebao doći od znanosti XE "znanost"  koja je izravno za to nadležna - od pedagogije. Pitanja se još uvijek skoro isključivo rješavaju na strukturalno-institucionalnoj razini kao da bi pripadala samo području odgojne, odnosno školske politike XE "školska politika" 

 XE "politika"  i da su za njihova rješenja XE "rješenje"  dostatne tek adekvatne psihološke ili sociološke spoznaje XE "spoznaja" .
 Pa i među samim pedagozima XE "pedagog"  ne postoji oko toga suglasje. Dok se s jedne strane množe istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)"  obzirom na pojedine odgojne probleme, s druge strane još ne postoji zadovoljavajući zajednički teorijsko pedagoški okvir  koliko god on bio pluralistički impostiran.
 Uvidjevši taj problem, neki se još uvijek i sa strepnjom pitaju:  može li se uistinu govoriti o smrti XE "smrt"  ili "kraju pedagogije u suvremenoj kulturi".
 Nije, dakle, riječ o razlikama vezanim uz poziciju, nego o vrlo slojevitom problemu čijem se rješenju još ne nazire kraj. Pa ipak to nije razlog da se od svega dignu ruke. 

Čvorišta grupiranja interesa XE "interes" 
Brižnijem istraživaču brzo će pasti u oči da se suvremena pedagoška diskusija XE "diskusija"  koliko god bila kompleksna, možda nesustavna, vrlo slojevita i različita ipak grupira oko nekih čvorišta XE "čvorišta"  koja daju razlog nadi XE "nada" .
 Naša pozornost je u ovom poglavlju usredotočena na suvremena pedagoška istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)"  ali to ne znači da nećemo tu i tamo posegnuti i u povijest XE "povijest"  kako bismo bolje i sveobuhvatnije u njih poniknuli. Ostajući vrlo osjetljivi za društveno-kulturalne situacije ipak naše razmišljanje neće moći biti svrstano među usporedbena, nego više u ona teorijsko-epistemološka. Drugim riječima, posvetit ćemo se pedagogiji XE "pedagogija"  kao znanstvenoj disciplini XE "disciplina"  koja je u različitim oblicima i na različite načine prisutna u akademskom svijetu XE "svijet" , u međunarodnoj kulturi XE "kultura" , izučavat ćemo njenu narav XE "narav" , osnove, mogućnosti, odnose, limite…

Evo tih razvidnih čvorišta XE "čvorišta"  oko kojih se ponajvećma vodi pedagoška diskusija XE "diskusija"  i pišu napisi: odgoj XE "odgoj"  i pedagogija XE "pedagogija" , identitet XE "identitet"  pedagogije te vrsta i način pedagoške spoznaje XE "pedagoška spoznaja" 

 XE "spoznaja" .
 

Upitnost termina pedagogija XE "pedagogija"  

Prije nego što pređemo na detaljniju obradbu svakoga od njih, želimo upozoriti na jednu vrlo važnu činjenicu, naime tu da termin "pedagogija XE "pedagogija" " nije univerzalan i da se ne upotrebljava posvuda. On nije technicus koji bi bio svakom poznat i svakom jednako razumljiv. To je nabolje razvidno iz angloameričke literature unutar koje skoro pa ne postoji. Mnogi pokušaji da ga se tu uvede, pa makar u onaj stručni svijet XE "svijet" , nisu završili sa uspjehom
. Ni nastojanje XE "nastojanje"  i zalaganje XE "zalaganje"  jednog Deweya XE "Dewey, J." 
, neospornog znanstvenog autoriteta XE "autoritet" , nije puno pomoglo. Čak i tamo gdje se mršavo upotrebljava, on se zapravo odnosi na odgajanje XE "odgoj"  kao takvo pa u tom kontekstu pedagogija istovremeno može značiti znanost XE "znanost" , umijeće XE "umijeće"  ili samu teoriju odgajanja.
 Pokrivši terminom "Education XE "Education" " toliki raspon, jasno je da Anglosaksonci XE "Anglosaksonci"  više nisu osjećali potrebu za "pedagogijom", niti je njen nedostatak u krugu toga premišljanja i djelovanja XE "djelovanje"  stvarao probleme. Tako kod njih postoji School of Education, Institute of Education, Department of Education, Master in Education – što znači i izobrazbu XE "izobrazba"  i istraživanje i stručnu formaciju. Za druge narode u tom kontekstu nužno se govori o "pedagogiji", dok kod Anglosaksonaca "Education" ima sva ta značenja. Možda ipak malo preopširno, a da bude precizno. 

Za druge je "pedagogija XE "pedagogija" " nadasve teorijski vid, znanstveno razmišljanje nad činom i postupkom odgajanja. To ne znači da Anglosaksonci XE "Anglosaksonci"  lišavajući se termina “pedagogija” zanemaruju i obezvređuju znanstveni aspekt u odgoju XE "odgoj" . I u tim prostorima gdje se izravno ne govori o pedagogiji, ostaje i dalje potreba za pedagoškim istraživanjem XE "pedagoško istraživanje" , pedagoškom izobrazbom, teorijskim raščlanjivanjem pedagoškog čina, njegovim programiranjem XE "programiranje" , identificiranjem normi XE "norma" , modela, sredstava XE "sredstvo (odgoja)" , pomagala XE "pomagala" … svega onoga što pedagogiju čini pedagogijom i onoga što karakterizira samo pedagoško djelovanje XE "djelovanje" .
 Onaj koji je “in/on education”, koji predaje, poučava, istražuje, drži konferencije, bavi se izobrazbom u srednjim školama XE "škola"  ili poučava na sveučilištu XE "sveučilište" , koji je član nekog instituta, odjela ili nosilac sveučilišne katedre, piše u specijaliziranim časopisima, kod njega se pretpostavlja i zahtijeva da zna o odgoju, da nad njim sustavno promišlja, istražuje, kreativno programira njegove ciljeve, upućuje na najbolja sredstva XE "sredstvo"  i pomagala, ukazuje na najprikladnije tehnike XE "tehnika"  kako bi se postiglo zacrtane mete, odnosno riješili konkretni odgojni problemi. Očito je, dakle, da postoji vrlo uska veza između odgoja i pedagogije pa otuda i naša prva teza: suvremena pedagogija je u krizi XE "kriza"  zato što je suvremeni odgoj u krizi; u krizi kao program XE "program"  i zadatak, u krizi unutar društvenokulturnih i povijesnih događanja.
 Obzirom na to, a to je zapravo objektivni okvir pedagoškog premišljanja XE "pedagoško premišljanje"  i događanja, u krizi su i zadaci i funkcije pedagogije koja si za cilj XE "cilj"  postavlja odgoj kao svoj vrhunac i svoj cilj, svoje ishodište i svoje pristanište.
 Drugim riječima, postavlja se ozbiljno pitanje XE "pitanje" , može li pedagogija kao znanost XE "znanost"  i njena odgojna praksa XE "praksa"  kao konkretni znanstveni odraz adekvatno odgovoriti na suvremeni društveni zahtjev XE "društveni zahtjev (za odgojem)"  za maksimalno prilagođenim odgojem koji će imati pozitivno ishodište za kvalitetnije ljudsko življenje? Unutar toga konteksta odgovorni se pedagozi XE "pedagog"  pitaju na što konkretno treba usredotočiti odgojne resurse XE "resurs" , kojim se strategijama služiti da bi se polučilo taj cilj? Je li taj zadatak u stanju obaviti klasična pedagogija bez ikakvih posebnih preinaka ili taj zahtjev mora zadovoljiti netko drugi?

Druga teza se tiče same organizacije pedagogije XE "pedagogija"  kao znanosti XE "znanost" , bolje rečeno njenog identiteta XE "identitet"  kao znanstvene refleksije. U tom kontekstu danas se ozbiljno postavlja pitanje XE "pitanje"  treba li govoriti o pedagogiji ili o odgojnim znanostima XE "odgojna(e) znanost(i)" , odnosno o sustavu odgojnih znanosti XE "odgojne znanosti"  ili možda pedagoških znanosti?
 Neki se tome suprotstavljaju smatrajući tu ideju i pokušaj neutemeljenim što je našlo podrške i kod nekih naših pedagoga XE "pedagog" , barem u njihovim ranijim radovima.
 Uz to se razvila i živa diskusija XE "diskusija"  o odnosu XE "odnos"  pedagogije i njoj bliskih znanosti nadasve onih humanističkih i društvenih kao
 kao što su, primjerice psihologija XE "psihologija" , sociologija XE "sociologija" , lingvistika XE "lingvistika" , povijest XE "povijest" , komunikologija itd.
 Možda nekome sa strane može izgledati da su to čisto akademska pitanja i akademski problemi. No, pogleda li se malo dublje, brzo će se uvidjeti kako su ti problemi usko vezani za institucije, strukture XE "struktura" , politiku XE "politika"  zbog tradicije XE "tradicija"  i oblika školovanja XE "školovanje" , ali također i za način poimanja naravi XE "narav"  i ograničenja znanstvene spoznaje XE "spoznaja"  nadasve
 kada su u pitanju kultura XE "kultura"  i pedagoško znanje uopće što je predmet XE "predmet (školski)"  naše treće teze, a bit će istraživano malo kasnije kao i dva prethodna. U svakom slučaju nećemo smjeti izgubiti iz vida i još jedan faktor koji čini kritičkom suvremenu pedagošku situaciju: odnos kulture i pedagogije XE "odnos kulture i pedagogije" .
 Ne treba zaboraviti da je suvremena pedagogija u krizi XE "kriza"  i zato jer je kultura odgajanja te kultura uopće u velikim promjenama i perturbacijama što se nužno odražava kako na praktični pedagoški postupak XE "postupak" , tako i na njegovo sustavno teorijsko premišljanje.
 Toj vrlo važnoj problematici posvetit ćemo malo kasnije cijelo poglavlje. Sada bismo se pak željeli usredotočiti na ono što je po mnogima glavni predmet pedagoškog istraživanja XE "pedagoško istraživanje" 

 XE "istraživanje (znanstveno)" , ono što pedagogiju u dobrom dijelu opravdava kao znanost, na pojam odgoja XE "odgoj"  i njegove reference.

Odgoj i njegove reference

Nakon što smo iznijeli nekoliko temeljnih postavki o samom subjektu XE "subjekt (odgoja)" 

 XE "subjekt"  odgoja XE "subjekt odgoja"  - odgajaniku XE "odgajanik"  i njegovoj poučljivosti XE "poučljivost" , te nakon što smo dali naslutiti granice odgojnog postupka XE "odgojni postupak" 

 XE "postupak" , sada bismo se htjeli još nešto sustavnije usredotočiti na sam pojam odgoja XE "odgoj"  koji je izravni predmet XE "predmet (školski)"  teorije odgoja.

Različiti autori različito definiraju odgoj XE "odgoj" . M. Laeng XE "Laeng, M."  daje sljedeću definiciju XE "definicija"  odgoja: to je “djelovanje XE "djelovanje"  koje omogućuje fizički, intelektualni i moralni razvoj XE "razvoj"  ljudske osobe XE "osoba"  u smjeru potpune samosvijesti XE "samosvijest"  i nadzora nad sobom i međusobnog usuglašavanja zahtjeva za komunikacijom XE "komunikacija"  i društvenom suradnjom participirajući u vrednotama.”
 Roth i Korherr XE "Korherr, J."  u svojoj definiciji daju ovom pojmu drugi naglasak: “Odgoj je unutarosobno i međuosobno djelovanje s namjerom promjene samoodređujućeg i slobodi XE "sloboda"  pripuštenog načina života XE "život" ; ovo djelovanje je uvjetovano poimanjima života i konkretnim okolnostima, zadacima i mjerama te njima pripadajućim normama XE "norma" .”
 M. Petras XE "Petras, M."  će reći: “U svom užem, osnovnom značenju odgoj je namjerno, plansko, svrhovito djelovanje prvenstveno na nedoraslog čovjeka XE "čovjek"  (dijete XE "dijete" ) radi XE "radio"  svjesnog i aktivnog razvijanja njegovih vrijednih dispozicija i uvođenja u kulturnu stvarnost XE "stvarnost" .”
 U Francuskom leksikonu pak nalazimo da je odgoj “djelovanje na razvoj moralnih, fizičkih i intelektualnih sposobnosti XE "sposobnost" .”

Ponešto ideologiziran pojam odgoja XE "odgoj"  u “Pedagoškoj enciklopediji” nudi V. Vujčić XE "Vujčić, V." : “... odgoj je sistem aktivnosti, djelatnosti XE "djelatnost"  i procesa (prenošenja i usvajanja znanja, učenja XE "učenje"  i dr.) u kojima njegovi subjekti XE "subjekt (odgoja)"  u samoupravnoj (!) interakciji XE "interakcija"  i komunikaciji XE "komunikacija"  planiraju, organiziraju, ostvaruju, vrednuju i usmjeravaju razvoj XE "razvoj"  dispozicionog potencijala u smjeru njegove potpune diferencijacije XE "diferencijacija"  i integracije XE "integracija"  te razvoj čovjekove društvene XE "društvene (znanosti)"  osobenosti (osobitosti!) i samosvijesti XE "samosvijest"  za samostalan, slobodan i univerzalno oslobodilački, kreativan i međuzavisan život XE "život"  u društvenoj zajednici ljudi XE "ljudi" .”

Već iz navedenih definicija XE "definicija"  možemo zaključiti da pojam odgoja XE "odgoj"  nije tako jednoznačan, precizan i konkretan kako bismo to možda mogli poželjeti. Ova različitost definicija upućuje i na mnogolikost etimoloških korijena i značenja izraza za "odgoj". Uzmimo kao primjer etimologiju XE "etimologija"  latinskog naziva. Educatio XE "educatio" , etimološki gledano ima dva moguća korijena. Prema jednom izvoru riječ dolazi od glagola edere što znači "jesti" i pojam odgoja se tu veže uz pojam ishrane, hranjenja. Prema drugom izvoru, međutim, riječ dolazi od glagola ex-ducere što znači "iz-vlačiti (vući iz!)". Pritom naglasak stoji na promjeni mjesta ili položaja, a uz pojam odgoja se tako veže pojam razvoja XE "razvoj" , rasta XE "rast"  i podizanja.
 Latinski pisac Marco Varrone XE "Varrone, M." 
 dobro je sročio čitav sklop operacija vezanih uz odgojni postupak XE "odgojni postupak" 

 XE "postupak"  u svojoj poznatoj rečenici: "educit (od ex-ducere!) obstetrix, educat (od edere!) nutrix, instituit paedagogus, docet magister” (primalja izvlači, dojilja hrani, odgajatelj XE "odgajatelj"  podiže, učitelj XE "učitelj"  poučava).

Dvije različite etimološke interpretacije pojma educatio upućuju na dva poprilično različita značenja. Prvi korijen (edere) može označivati sve ono što je čovjeku XE "čovjek"  potrebno da funkcionira kao organsko biće a to su ishrana, okrilje XE "okrilje" , pratnja, briga oko novorođenčeta XE "novorođenče" , higijena, medicinska skrb itd. Drugi korijen (ex-ducere) koji upućuje na razvoj XE "razvoj"  i podizanje, našao je svoj klasični izraz u Sokratovoj XE "Sokrat"  majeutici XE "majeutika" 
, tj. u potpomaganju rasta XE "rast"  kroz igru XE "igra" , istraživanje, radoznalost, motrenje XE "motrenje" , pri čemu se razvijaju procesi percepcije, imaginacije, konceptualizacije i kritičkog mišljenja te na taj način izgrađuje ravnoteža između spoznajnog, doživljajnog i djelatnog u životu XE "život"  pojedinca XE "pojedinac"  i u njegovim odnosima XE "odnos"  prema okolini XE "okolina" .

Svi se ovi procesi dešavaju kroz interpersonalne odnose unutar kojih odgajanik XE "odgajanik"  prima ono što mu je potrebno da bude zdrav, društven i intelektualno razvijen.
 No ni jedan od tih procesa nije samodostatan kao posve zaseban. Oni su svi zajedno “građevni materijal”, od kojega svaki na njemu svojstven način omogućava izgradnju “zdanja” odgajanikove zrelosti XE "zrelost" . Ljudsko podizanje ne bi bilo pravi odgoj XE "odgoj"  ako ne bi uključivalo i spoznajne i doživljajne vidove, kao što ni oni sami po sebi ne bi bili odgoj ako bi ignorirali okoliš unutar kojega se događaju.

Pravi odgoj XE "odgoj"  je sretno i uspješno ispreplitanje svih ovih razina, već prema tome koja je kada “prozvana” i ima prvenstvo. Odgojna djelatnost podrazumijeva i uključuje u sebi mnoge djelatnosti XE "djelatnost" . No ono bez čega bi bilo nemoguće zamisliti bilo koje odgojno djelovanje XE "djelovanje"   je proces komunikacije XE "komunikacija" .
 Sve odgojne djelatnosti XE "odgojna djelatnost"  idu naime za komuniciranjem poimanja, mišljenja, osjećanja, doživljavanja i stavova. Komunikacija se ne iscrpljuje samo u prenošenju informativnih sadržaja XE "sadržaj" , nego ide i za tim da utječe na ponašanje XE "ponašanje"  te da se pretoči u akciju, u konkretno odgajanikovo djelovanje.
 Sve djelatno-namjenske komunikacije, međutim, nemaju uvijek i posvuda odgojne ciljeve. Tako, primjerice, one koje dolaze iz tendencioznog tiska, propagande XE "propaganda"  i prozelitskog zalaganja XE "zalaganje" . Njih se teško može okarakterizirati kao odgojne. "Vrbovanju" je cilj XE "cilj"  pridobivanje pristalica, ekonomskoj propagandi povećavanje broja kupaca, prozelitizmu regrutiranje novih sljedbenika XE "sljedbenik" .

Odgoj - inkulturacija XE "inkulturacija"  - akulturacija XE "akulturacija" 
Nasuprot tome, odgojne namjenske komunikacije XE "komunikacija"  idu za tim da čovjeka XE "čovjek"  učine samostalnim i kritičnim, premda vode računa i o tome da se pojedinac XE "pojedinac"  treba uklopiti i u određenu kulturu XE "kultura"  i u određeni geografski prostor, ne negirajući pritom svoj identitet XE "identitet" . Odgajanikova inkulturacija XE "inkulturacija" 
 na taj način postaje obogaćenje i za njega samoga, jer mu je zajamčena izvornost XE "izvornost" , ali i za kulturu jer je kroz njegovu osobnost XE "osobnost"  postala još bogatijom. Tako se u pedagogiji XE "pedagogija"  inkulturacija razlikuje od akulturacije XE "akulturacija" 
. Prva bi značila prihvaćanje pozitivnih vrednota XE "vrednota"  određene kulture i njihovo daljnje promicanje, dok bi druga bila apsolutno i pasivno prilagođivanje zatečenoj kulturi uz rizik gubljenja vlastitog identiteta. Neprotuslovno asimiliranje u drugu pa i u vlastitu kulturu nikada ne može biti odgojno. Odgajanik uči živjeti u svom prostoru i tako asimilira i njegovo dobro i njegovo zlo XE "zlo" , i njegovu istinu XE "istina"  i njegovu laž.
 Ako odgajatelj XE "odgajatelj"  ne bi bio kritičan prema postojećoj kulturi i društvenoj situaciji i ako ne bi odgajao odgajanika XE "odgajanik"  za kritičnost XE "kritičnost (filozofije odgoja)" , dogodilo bi se to da se odgajanik “prilagođuje”, ali ne da teži za vrednotama. Za razliku od ovakve prilagodbe XE "prilagodba" , odgoj XE "odgoj"  je opredjeljenje za vrednote: za dobro, a ne za usvajanje nekog polovičnog dobra, opredjeljenje za istinito, a ne za bilo kakvu socijalnu XE "socijalno"  doktrinu, opredjeljenje za lijepo, a ne povođenje za bilo kakvim trendovima.

Izravni - neizravni odgoj XE "odgoj" 
 U pedagogiji XE "pedagogija"  se također govori - i s pravom - o izravnom (direktnom) i o neizravnom (indirektnom) odgoju XE "odgoj" 
. Pod potonjim se podrazumijeva neplanirani, slučajni, usputni odgoj. Sama činjenica življenja u određenom ambijentu XE "ambijent" , kulturi XE "kultura"  i civilizaciji XE "civilizacija" , i bez posebnog insistiranja na usustavljivanju odgojnog postupka XE "odgojni postupak"  i njemu svojstvenih odgojnih procesa XE "odgojni procesi" , djeluje na odgajanika XE "odgajanik"  odgojno ili neodgojno. Izravni odgoj je pak namjenski, smišljeni, organizirani, manje ili više institucionalizirani i propisani odgojni postupak XE "postupak" , koji se događa u odnosu XE "odnos"  roditelja XE "roditelj"  prema djeci, nastavnika XE "nastavnik"  prema učeniku XE "učenik" , odgajatelja XE "odgajatelj"  prema odgajaniku. U tom postupku odgajatelj iskazuje svoju nakanu, a ta je da odgajanik usvoji ono što još ne posjeduje ili da sačuva, učvrsti, razvije i proširi ono čime raspolaže (vrlina XE "vrlina" , navika XE "navika" , opredjeljenje, stav XE "stav"  itd.), a što odgajatelj smatra dobrim, odnosno da smanji, ukloni i odbaci ono što odgajatelj smatra negativnim i destruktivnim za odgajanika kao ljudsku osobu XE "osoba" .

Obrazovanje - odgoj XE "odgoj" 
U ovom kontekstu i obrazovanje XE "obrazovanje"  ima svoje mjesto i svoju ulogu, naročito ono institucionalizirano koje se događa kroz školu kao odgojno-obrazovnu ustanovu XE "ustanova" 
. Odgoj pritom označava djelatnost učitelja XE "učitelj" , nastavnika XE "nastavnik" , profesora prema učenicima XE "učenik" . Ta djelatnost se sastoji u odgoju XE "odgoj"  i u obrazovanju,
 koje je svojstveno školi XE "škola"  kao odgojnoj ustanovi XE "odgojna ustanova" . Ni u ovom slučaju učitelj-odgajatelj ne gubi iz vida to da treba učenika osposobiti za kritičan pristup stvarnosti, kako bi mogao objektivno prosuđivati te se odgovor XE "odgovor" no i osobno opredjeljivati. Institucionaliziranje odgojnog procesa XE "odgojni proces"  više je nego poimanje samog odgajanika XE "odgajanik"  kao subjekta-objekta odgoja.
 Taj odgoj je prije svega namjenski (intencionalan), cjelovit, sustavan i svrhovit postupak XE "postupak"  unutar kojega se jamči odgajaniku mogućnost eksplikacije njegova odgojnog potencijala kako bi što brže došao do što kvalitetnijeg ostvarenja svoje osobnosti XE "osobnost" .

Nemoguće je zamisliti odgoj XE "odgoj"  bez misaonog koncepta uzroka i posljedice, odnosno bez prihvaćanja uzročnog odnosa XE "odnos"  u interakciji XE "interakcija"  između odgajatelja XE "odgajatelj"  i odgajanika XE "odgajanik" .
 Odgojni odnos se na taj način ujedno manifestira kao asimetrična pojava. Odgajatelj procjenjuje vrijednost XE "vrijednost"  nastalih promjena kod odgajanika na temelju kriterija XE "kriterij"  ostvarenosti ili neostvarenosti odgojnih ciljeva XE "cilj"  što ih je zacrtao, a uz pomoć XE "pomoć"  zadanih sadržaja XE "sadržaj" . “Onaj koji odgaja želi na određeni način odgajanika učiniti boljim, savršenijim, okretnijim ili sposobnijim od onoga što trenutno  je (...) U svakom slučaju u odgoju se pretpostavlja da odgajanik biva vrednijim time što postiže onu mentalnu formaciju kojoj ga se želi privesti ili barem da joj se što više približi.”

No, ne smije se izgubiti iz vida ono što je već ranije rečeno, to naime da je odgajanik XE "odgajanik"  i subjekt XE "subjekt (odgoja)" 

 XE "subjekt"  vlastitog odgoja XE "odgoj" . Kada bi odgajanik samo podnosio, trpio, pasivno prihvaćao odgajateljske zahvate, ma bili oni ne znam kako svrhoviti i osmišljeni, to više ne bi bio odgoj nego "dril XE "dril" ".

S druge strane, u odgoju XE "odgoj"  postoji i nešto što je zadano i za čim treba težiti. Postoji ono što odgajanik XE "odgajanik"  u konačnici treba biti. Svaki odgoj, očito je, bazira se na koncepciji zamišljenog idealnog čovjeka XE "čovjek"  komu odgoj služi tek kao sredstvo XE "sredstvo (odgoja)" 

 XE "sredstvo"  za postizanje cilja XE "cilj" . Zato će talijanski XE "Italija"  pedagog XE "pedagog"  Aldo Agazzi XE "Agazzi, A."  ustvrditi: “Odgoj krije u sebi nasušnu potrebu da se zna što se hoće i gdje se želi i treba stići; ne može se dakle odreći načela XE "načela" , direktivnih kriterija XE "kriterij" , ciljeva  pa samim tim i vrednota XE "vrednota" . Bez određenog poimanja čovjeka XE "poimanje čovjeka"  i života XE "život" , osobe XE "osoba"  i povijesti XE "povijest" , pojedinca XE "pojedinac"  i društva XE "društvo" , a u skladu s određenom aksiologijom XE "aksiologija" , teleologijom XE "teleologija" , deontologijom XE "deontologija" , odgoj nema smisla XE "smisao" . On je nemoguć.”
 Sigurno je da i kod onih koji novorođena čovjeka smatraju “tabulom rasom”, u pozadini razmišljanja stoji određena filozofija XE "filozofija"  i antropologija XE "antropologija" , pa onda i aksiologija i teleologija i deontologija, jer imaju toj filozofiji primjerene sadržaje. Rousseauova XE "Rousseau, J.J."  netaknuta “narav XE "narav" ” kao ideal XE "ideal"  savršenstva XE "savršenstvo" 
, Rogersovo XE "Rogers, C." 
 poimanje individue XE "individua"  kao životnog središta čežnji za razvojem XE "razvoj"  i savršenim ostvarenjem, Skinnerov XE "Skinner, B." 
 pogled na odgoj kao usvajanje stavova od kojih će odgajanik i društvo u budućnosti XE "budućnost"  imati koristi, Gentileova XE "Gentile, G." 
 tvrdnja da je “odgajatelj XE "odgajatelj"  kada odgaja i ukoliko odgaja” i ne drži puno do odgajanikove individualnosti XE "individualnost" , Durkheimove XE "Durkheim, E." 
 i Deweyove XE "Dewey, J." 
 koncepcije odgoja kao programiranog i namjenskog procesa gotovo isključivo u svrhu što uspjelije socijalizacije XE "socijalizacija"  odgajanika
 i preživljavanja određene koncepcije društvenog funkcioniranja, zacijelo su vrlo različite koncepcije odgoja, koje u osnovi imaju vrlo raznoliko poimanje čovjeka, njegove slobode XE "sloboda"  i mogućnosti razvijanja prirođenih mu kvaliteta XE "kvaliteta" .

Pitanje kontinuiteta u odgoju XE "odgoj" 
Kod odgoja XE "odgoj"  je izuzetno važan kontinuitet XE "kontinuitet (odgojni)" 
 između prošlosti XE "prošlost" , sadašnjosti i budućnosti XE "budućnost" . On mora biti ukorijenjen u provjerenoj tradiciji XE "tradicija"  na kojoj se gradi sadašnjost, otvorena prema budućnosti. Zato je odgoj u jednu ruku konzervativan, jer čuva (lat. conservare = čuvati) naslijeđeno XE "naslijeđe"  dobro, a u drugu je ruku progresivan, jer se ne želi zaustaviti na stečenome. Kao takav tipičan je odraz generacijskih smjena: jedni naraštaji XE "naraštaj"  nestaju dok drugi nastaju, ali ne tako kao da jedni s drugima nemaju nikakve veze. Naprotiv! Oni koji su nastali, nastali su zahvaljujući tome što su prije njih postojali neki drugi. Kao što se u tom procesu, ni teoretski ni praktično, ne može odreći prošlosti jer je u njoj (i samo u njoj) ukorijenjena budućnost, tako niti odgoj kao ni određeni oblik odgajanja ne može negirati svoju prošlost i usmjeriti se ka budućnosti kao da te prošlosti nije ni bilo. Najmanje je perspektivno biti bez korijena, odnosno biti bez prošlosti.

Pobuna, otpor, kontestacija na tom području samo su znak neprihvaćanja jednoga ili drugoga, što zacijelo ne promiče odgoj XE "odgoj"  kao konzervativno-progresivni proces. Isključivo pribjegavanje jednome, neshvaćanje je važnosti drugoga. I ovdje vrijedi latinska izreka amicus Plato XE "Platon" , sed magis amica veritas
 kao i ona Zaratustrina XE "Zaratrusta"  “nećete biti moji pravi sljedbenici XE "sljedbenik"  prije nego što me stvarno zaniječete.”
 Drugim riječima, odgoj ne može biti pribjegavanje ni samo konzervaciji, ni samo progresu XE "progres" . Središnja uloga odgoja je upravo uloga posredničke naravi XE "narav" . On redovito ne poznaje lomove, nego se koristi prošlošću XE "prošlost"  kako bi gradio sretniju budućnost XE "budućnost" . Ipak, zatvorili bismo oči pred poviješću XE "povijest"  kada bismo tvrdili da nije bilo i takvog otpora odgojne prošlosti prema budućnosti da je jednostavno morala biti lomljena silom. To je još jedan dokaz da odgoj nije samo ljubomorno čuvanje  “dobrog starog” nego i otvorenost prema budućnosti te prihvaćanje pozitivnog novog  što ga ona sa sobom nosi.

Odgoj - socijalizacija XE "socijalizacija" 
U tom kontekstu treba gledati i na ulogu odgoja XE "odgoj"  u socijalizaciji nove ljudske jedinke
. Nekada općeprihvaćeni cilj XE "cilj"  odgoja - omogućivanje što boljeg integriranja XE "integriranje"  nove ljudske jedinke u zatečeni sustav mišljenja, ponašanja XE "ponašanje"  i vrednovanja XE "vrednovanje" , danas se uvelike kontestira stavljajući kao argument XE "argument"  da odgoj nije i ne smije biti samo reproduciranje i ovjekovječivanje zatečenoga što bi u konačnici značilo manipuliranje XE "manipulacija"  novim ljudskim bićima XE "ljudsko biće" .
 U krajnje tvrdom socijalizatorskom smislu XE "smisao" , čovjek XE "čovjek"  se mora prilagoditi zatečenome, bez obzira na to ima li on afiniteta za to ili ne, bez obzira je li to za njega, a u konačnici i za samo društvo XE "društvo"  najbolje. Strukture ravnanja i nadziranja društvenog života XE "život"   na svoj način intoniraju i profiliraju pojedinca XE "pojedinac"  ne osvrćući se na njegove specifičnosti, sklonosti XE "sklonost"  pa i novine (kreativnost) po kojima bi on mogao biti osobno sretan, ali i usrećitelj društva.

Unutar takve koncepcije odgoja XE "odgoj"  sve odgojne agencije XE "odgojne agencije"  ili posredništva
 (obitelj XE "obitelj" , škola XE "škola" , vjerska XE "vjerski"  zajednica itd.) vide svoj smisao XE "smisao"  u tome da čovjeka XE "čovjek"  što bolje pripreme za već postojeće i unaprijed predodređeno, kako bi ono moglo dalje živjeti. Čovjek je na svoj način sredstvo XE "sredstvo (odgoja)" 

 XE "sredstvo"  preživljavanja zatečenoga, jamac njegove protegnutosti u budućnost XE "budućnost"  (“na mladima XE "mladi"  svijet XE "svijet"  ostaje!”), a ne vrednota XE "vrednota"  koja korigira zatečeno oplemenjujući ga samim sobom kao neponovljivom novošću. Jednom riječju, odgoj se tu poistovjećuje sa socijalizacijom XE "socijalizacija" , odnosno čak s njenim negativnim stranama.

Jasno je da se odgajanje XE "odgoj"  kao sustavni proces privođenja čovjeka XE "čovjek"  što cjelovitijoj zrelosti XE "zrelost"  mora baviti i pitanjem XE "pitanje"  njegova što adekvatnijeg smještaja unutar ljudske zajednice, njegova osposobljavanja XE "osposobljavanje"  da kreativno djeluje na nju i da od nje prima poticaje, ali se ne smije dogoditi da čovjek postane puki instrument XE "instrument"  preživljavanja određenog društvenog ustroja, odnosno karika XE "karika"  u lancu socijalnog događanja koje ima svoju logiku neovisno od čovjeka kao subjekta XE "subjekt (odgoja)" 

 XE "subjekt"  pa čak i njemu usprkos.

Odgoj - informacija XE "informacija"  - formacija

Kad je riječ o odgojnom procesu XE "odgojni proces" , onda treba spomenuti i sljedeća dva pojma koja se najuže vežu uz odgojni problem: pitanje XE "pitanje"  odnosa XE "odnos"  informacije XE "informacije" 

 XE "informacija"  i formacije.
 Informacijom se obično smatra posredovanje spoznaja XE "spoznaja"  čije se usvajanje pokazuje reproduciranjem, ponavljanjem, imitiranjem. Formacija, naprotiv, uključuje omogućivanje autonomnih sposobnosti XE "sposobnost"  i intelektualnih radnji kod subjekta XE "subjekt (odgoja)" 

 XE "subjekt" , kao što su npr. razlučivanje i prosuđivanje. Nije dovoljno da odgajanik XE "odgajanik"  bude dobro informiran, obaviješten. On mora znati i prosuđivati kako bi se mogao odgovor XE "odgovor" no opredjeljivati. Drugim riječima, nije dovoljno insistirati na obogaćivanju intelektualnim spoznajama, nego valja raditi i na kvalitetama koje će čovjeku XE "čovjek"  omogućiti pravilan izbor XE "izbor" . Informirana osoba XE "osoba" , npr. s obzirom na ideologije XE "ideologija"  ostaje neutralna i pasivna, dok se formirana angažira, odnosno ona ih prosuđuje, prihvaća, tolerira ili odbacuje.

Distinkcija koja je sadržana u dvama gornjim izrazima katkada se izražava i u suprotstavljanju pojmova odgoj XE "odgoj"  i obrazovanje XE "odgoj i obrazovanje" .
 Izraz obrazovanje XE "obrazovanje"  djelomično podrazumijeva informaciju u netom opisanom smislu XE "smisao" , međutim ono uključuje i nešto više. Obrazovanje je širi, sveobuhvatniji i sustavniji postupak XE "postupak"  obogaćivanja idejama i znanjem koji kao takav pretpostavlja logično sročen program XE "program" .

U ovom kontekstu mi govorimo o odgoju XE "odgoj"  kao glavnom predmetu XE "predmet (školski)"  svake pedagogije XE "pedagogija" . Iz onoga što smo do sada o njemu rekli i iz različitih definicija XE "definicija"  koje smo naveli može se naslutiti raznolikost poimanja odgoja kako ga shvaćaju različiti autori i razni pedagoški pravci. Pedagogija općenito polazi od pojma odgoja koji insistira na promociji ljudske osobe XE "osoba"  tako što jamči njenu autentičnost XE "autentičnost" , izvornost XE "izvornost"  i neponovljivost XE "neponovljivost" 
, s uvjerenjem da je potrebna odgoja, ali da mu se ne podlaže pasivno tako kao da odgajanik XE "odgajanik"  ne bi imao ništa kazati ni o ciljevima XE "cilj" , ni o sadržajima XE "sadržaj" , ni o postupku XE "postupak"  odgojnog procesa XE "odgojni proces" , ni o ozračju u kojemu se on događa, ni o tome što bi on trebao značiti za odgajanikovu osobu, a što za društvo XE "društvo"  u kojemu ona živi.
 Stoga pedagogija ne poima čovjeka XE "čovjek"  isključivo kao osobu koja izranja iz prirodne evolucije ni iz društvenog razvoja XE "razvoj" , kao da bi taj čovjek bio ili posve prirodni proizvod (pedagoški naturalizam XE "pedagoški naturalizam" )
 ili posve društveni (neke tendencije u socijalnoj pedagogiji).
 Ovdje se ljudsku osobu poima kao slobodno biće XE "slobodno biće" , obdareno duhovnim sposobnostima, koje je doduše uvjetovano, ali nije predodređeno fiziopsihičkim datostima i društveno-ambijentalnim situacijama.

Naša definicija XE "definicija"  odgoja XE "odgoj" 
Uzimajući u obzir sve što smo do sada rekli o odgoju XE "odgoj" , pokušat ćemo dati i vlastitu definiciju XE "definicija"  odgoja, nastojeći da ona bude što jednostavnija i razumljivija i da sadrži ono najvažnije što je suvremena pedagoška znanost XE "pedagoška znanost" 

 XE "znanost"  ostajući u kontinuitetu sa svojim dubokim povijesnim korijenima usvojila kao plod teorijskog i praktičnog nastojanja XE "nastojanje" .
 Vjerujemo da ćemo izreći ono najbitnije o odgoju ako ustvrdimo da je on programirani, nadzirani i vrednovani postupak XE "postupak"  kako bi se ljudsku osobu XE "osoba" , uz maksimalno samoangažiranje, učinilo što zrelijom u svim njenim vidovima. Evo što razumijevamo pod pojedinim pojmovima ove definicije.

1) Programirani označuje organizirani sustav odgojnih uvjeta i postupaka koji jamči postizanje zacrtanog cilja XE "cilj" . Kao i svaki drugi proces tako i ovaj mora imati svoje ciljeve, sadržaje, postupke, sredstva XE "sredstvo (odgoja)" 

 XE "sredstvo"  i izvođače. Odgoj nije pripušten samo odgajaniku XE "odgajanik" , nego i relevantnim osobama izvana čija je zadatak "poticanje" i "motiviranje" koje ne smije biti improvizirano, nego planirano.

2) Nadzirani  je proces koji se pomno prati i promatra, koji nije prepušten samome sebi i koji podrazumijeva točno identificiranje odgojnih cilja XE "cilj" , kvalitete XE "kvaliteta"  i mogućnosti osobe XE "osoba"  kojoj su namijenjeni ti ciljevi kao i osoba koje imaju poslanje privoditi odgajanika XE "odgajanik"  k zrelosti XE "zrelost" . Ove posljednje maksimalno izbjegavaju "prinudu XE "prinuda" " kao oblik "urazumljivanja", ali ne bježe od toga da odgajanike upozore kako se odgojne ciljeve ne može postići bez napora, zalaganja XE "zalaganje" , odricanja, ustrajnosti što koji puta može kod odgajanika izazvati osporavanje koje se može sanirati utemeljenom motivacijom XE "motivacija" .

3) Izraz vrednovani uključuje u sebi dimenziju XE "dimenzija"  konstantne evaluacije pojedinih postupaka i sveukupnog procesa.
 Ona se događa na kratkoročnoj, srednjoročnoj i dugoročnoj razini što se tiče vremenskog raspona, što se pak tiče odgojnog postupka XE "odgojni postupak" ,  prisutna je u tri različite faze XE "faza" : na njegovu početku, u njegovu tijeku i na samom kraju odgojnog postupka XE "postupak" .
 Svijetle strane napretka XE "napredak"  treba predočiti kao produkt nastojanja XE "nastojanje"  i zalaganja XE "zalaganje"  kako bi i za one manje svijetle bilo dovoljno motivacije XE "motivacija"  i uvjerenja da nisu nesavladive.

4) Postupak, koji se temelji na odgojivosti XE "odgojivost"  ljudske osobe XE "osoba"  i njenom slobodnom htijenju, sastoji se od niza međusobno isprepletenih elemenata što potpomažu rast XE "rast"  i sazrijevanje XE "sazrijevanje"  ljudskog bića XE "ljudsko biće" . Ti su elementi primjerice: ciljevi, sadržaji XE "sadržaj" , sredstva XE "sredstvo (odgoja)" 

 XE "sredstvo" , pomagala XE "pomagala" , postupci, vrednovanje XE "vrednovanje" , kvalificiran kadar, ozračje… sve ono što pedagoški zahvat može učiniti efikasnim maksimalno poštujući odgajanikovu osobnost XE "osobnost" .
 Odgoj se, prema tome, razlikuje od dresure XE "dresura" . Dresura bi bila postizanje silom izvana nametnutog cilja XE "cilj" .

5) Ljudska osoba XE "osoba" , za razliku od anđeoske ili božanske,  je specifičan način bivovanja inteligentna bića koje, uz određene kvalitete XE "kvaliteta" , posjeduje i stanovite ograničenosti. Neke su od tih ograničenosti otklonjive (npr. neznanje, neinformiranost, neobrazovanost, neizgrađenost itd.) a neke nisu (sve ono što je vezano uz ljudsku prolaznost). Odgoj pretpostavlja određene nedostatke XE "nedostatci"  koji se sustavnim radom XE "rad"  mogu otkloniti odnosno računa na kreposti XE "krepost"  koje se vježbanjem mogu usvojiti, ali i sa "slutnjama" koje ne mogu biti cilj XE "cilj"  odgoja XE "odgoj" , nego predmetom vjere XE "vjera" .

6) Maksimalno samoangažiranje hoće reći da odgoj XE "odgoj"  nije tek usputno i jednosmjerno djelovanje XE "djelovanje"  odgajatelja XE "odgajatelj"  na odgajanika XE "odgajanik" , da se odgoj ni u kojem slučaju ne može poistovjetiti sa dresurom XE "dresura" , nego da je odgajanik središte XE "središte"  odgoja
, da je on istovremeno i subjekt XE "subjekt (odgoja)" 

 XE "subjekt"  i objekt XE "objekt"  odgoja pa kao takav može omogućiti ili blokirati odgojni proces XE "odgojni proces" .
 To ovisi o njegovoj slobodnoj volji XE "volja"  i o svijesti potrebe za odgojem, te motivacije XE "motivacija"  koja prati tu svijest. Zato cjelovit odgojni postupak XE "odgojni postupak" 

 XE "postupak"  ne samo da predviđa odgajanikovo sudjelovanje, da stvara za odgajanika prostor u procesu vlastitog odgajanja, da motivira njegovu kreativnost
, nego da iznalazi načina za njegovo maksimalno i osobno zalaganje XE "zalaganje"  u procesu vlastitoga dozrijevanja XE "dozrijevanje"  u odraslu osobu XE "odrasla osoba" 

 XE "osoba" .

7) Zrelost je očitovanje sklada između ljudskog intelekta, volje XE "volja" 
 i osjećaja
 te njegova konkretna ostvarivanja. Na tom području je nemoguća postići savršenost i zato je čovjek XE "čovjek"  biće koje je uvijek otvoreno prema višemu i boljemu, istinitomu i ljepšemu svjestan da to nikad neće moći postići u apsolutnoj mjeri.
 Prema kršćanskom shvaćanju tu i  je razlika između ljudske djelatnosti XE "djelatnost"  (među koje spada i odgoj XE "odgoj" ) i božanske milosti kao nezaslužena dara XE "dar"  za kojega u ljudskom životu XE "ljudski život" 

 XE "život"  ima mjesta i kada je sve učinjeno što je ljudski moguće, ali ne i obratno, da se očekuje dar čekajući skrštenih ruku i ništa nepoduzimajući.

8) Izraz “u svim vidovima” želi upozoriti na to da osoba XE "osoba"  osim cjelovito može biti i samo djelomično odgojena.
 Ako je zrelost XE "zrelost"  sklad između intelekta, osjećaja i volje XE "volja"  može se dogoditi da je odgoj XE "odgoj"  uspio polučiti uspjeh samo na jednom od njih.
 Tako se može npr. dogoditi da osoba koja je prošla cjelokupni odgojni proces XE "odgojni proces"  bude, primjerice, erudit na nekom znanstvenom području XE "znanstveno područje" , da može izvrsno poznavati i vladati svjetskim jezicima, biti savjesna u svom poslu, a istodobno biti zakočena u pogledu međuljudskih odnosa XE "odnos"  i sposobnosti XE "sposobnost"  neusiljenog komuniciranja XE "komuniciranje"  s drugima,
 u odnosu, npr. prema religioznim vrednotama krajnje nepoučena itd.

Interakcija odgoja XE "odgoj"  i pedagogije XE "pedagogija" 
Rekli smo da je suvremena pedagogija XE "pedagogija"  u krizi XE "kriza"  zato što je njen “predmet XE "predmet (školski)"  istraživanja XE "predmet istraživanja" 

 XE "istraživanje (znanstveno)" ” - suvremeni odgoj XE "odgoj"  u krizi, odnosno suvremeni društveni zahtjev XE "društveni zahtjev (za odgojem)"  za adekvatnom formacijom izgleda da ne može zadovoljiti klasična pedagogija. Zapravo uvijek je to tako bilo u povijesti XE "povijest" . 

U kontekstu suvremenih promjena

Odgoj je problematičan odvajkada zbog nerazumijevanja ili sukoba generacija XE "generacije" , zbog razlika koje postoje između iskustva XE "iskustvo"  i života XE "život" , zbog društveno-kulturnih promjena XE "društveno-kulturne promjene" , zbog mogućnosti i iščekivanja, zbog različitosti pedagoških agencija XE "pedagoške agencije"  i intenziteta njihova djelovanja XE "djelovanje"  na odgajanike: masovni mediji XE "masovni mediji" , kompjutorizacija XE "kompjutorizacija" , internet XE "internet" ; zbog tehničko-znanstvenih iznašašća, općenito zbog ubrzanja povijesnih procesa.
 Ubrzani razvoj XE "razvoj"  međunarodnog povezivanja putem novih sredstava XE "sredstvo (odgoja)"  priopćavanja, nevjerojatno su podigli stupanj komuniciranja XE "komuniciranje"  među ljudima XE "ljudi" ;
 migracije XE "migracija"  i emigracije XE "emigracija"  ljudstva širom globusa su išle tome u prilog
; težnja za što ujednačenijom privredom, proizvodnjom i tržištem kako na nacionalnoj tako i na internacionalnoj razini nevjerojatno su utjecali na odgoj XE "odgoj"  čineći ga globalnim, sveobuhvatnim, svjetskim problemom, pitanjem XE "pitanje"  koje se tiče svih skupa i svakog pojedinog.
 Stoga nema sumnje XE "sumnja"  da su strukturalne promjene XE "strukturalne promjene"  koje su se dogodile u najnovije vrijeme zahtijevale novi način sagledavanja odgojne i pedagoške problematike.
 Živjeti u industrijaliziranom, postindustrijaliziranom, kompjutoriziranom, pretežno urbaniziranom svijetu XE "svijet" , sasvim je drukčije nego u seoskom, odnosno ruralnom svijetu.
 Znanstveno-tehnički duh obilježen racionalnošću XE "racionalnost" , poduzetništvom, mjerljivošću XE "mjerljivost" , stalnim provjeravanjem, operacionalnošću, učinkovitošću, produktivnošću, internacionalnošću sve više nadahnjuje ne samo ideje, nego i stavove XE "stav" , vrijednosti XE "vrijednost" , modele ponašanja XE "ponašanje"  kako onog društvenog tako i individualnog.
 Nove vrijednosti su isplivale na površinu i počele vrlo intenzivno zaokupljati ljudsku misao. Budućnost, odnosno okrenutost prema predstojećem pokazuje se važnijim i od prošlosti XE "prošlost"  i od sadašnjosti; egzistiranje i činjenje važnije od kontempliranja i bivovanja; čovjek XE "čovjek"  u nastajanju važniji je od čovjek u sebi.
 Za razliku od nekada, budućnost XE "budućnost"  je znatno više od prošlosti postala kriterijem XE "kriterij"  vrednovanja XE "vrednovanje"  onoga što čovjek  je, što bi trebao biti i što bi trebao činiti. Za neke nečujno, a za druge vrlo razvidno i uvjerljivo beskompromisno se nametnuo novi oblik sagledavanja vremenitosti XE "vremenitost"  kojega se više ne može obuhvatiti starim kategorijama, niti mjeriti dosadašnjim mjerilima.
 Starom klasičnom svijetu kojega se respektiralo zbog njegova prirodna, odvajkada program XE "program" irana i ustaljena ritma, suprotstavlja se svijet predviđanja XE "predviđanje" , računanja, manipuliranja, transformiranja, stvaranja XE "stvaranje" , ne libeći se niti rizika što to sve sa sobom nosi i u sebi krije. Sakralno, karakteristično za tradicionalne kulture XE "kultura" , sve se više sekularizira, posvjetovnjuje i gubi na svojoj dosadašnjoj tajnovitosti i nedoticljivosti.
 Novi, racionalistički i svjetovni način mišljenja i vrednovanja koji u prvi plan stavlja slobodu XE "sloboda"  i maksimalno krči prostor za ljudsku autonomiju XE "autonomija"  stupa na mjesto mišljenja i uvjerenja što su ga nekada nadahnjivali objava XE "objava"  i religiozne norme XE "norma"  proizišle iz nje.
 Ni transcendencija XE "transcendencija" , dakle, nije ostala imuna pred najezdom novih ljudskih želja i potreba niti je mogla sačuvati nekadašnje divljenje XE "divljenje"  i strahopoštovanje. Klasične religije XE "religija"  dobivaju alternativu u novim sve brojnijim i sve prisutnijim vjerskim pokretima; institucionalne i konfesionalne religije nevoljko ali sasvim razvidno ustupaju mjesto onima koje su to manje naglašeno.
 Svejednost, pridavanje jednake važnosti različitim religijskim opredjeljenjima kao plod provođenja načela XE "načela"  prava na slobodu izbora XE "izbor" , postalo je vrlo osjetljivo na privilegiranje bilo čega pa bilo to i religiozno.
 Neupitno prihvaćanje neospornog autoriteta XE "autoritet"  nailazi na veliko nerazumijevanje pa i zapreke i protivljenja
 što i kod jedne i druge strane izaziva negodovanje pa i određenu dozu konflikta XE "konflikt" .

Dvoznačnost suvremenog zahtjeva za odgojem

Takva društvena situacija nije mogla ostati bez utjecaja XE "utjecaj"  na odgoj XE "odgoj"  kako njegovu teorijsku tako još više njegovu praktičnu komponentu. Suvremeno društvo XE "društvo"  se obraća s velikim nadama i očekivanjima pojedinim odgojnim ustanovama XE "odgojna ustanova" 

 XE "ustanova"  da bi se riješili  nastali problemi i pomoglo pojedincu XE "pojedinac"  i zajednici. Posebna je pozornost usredotočena na praksu društvenog prilagođivanja mladih naraštaja XE "naraštaj" , odnosno očekivanje odrasli da mladi XE "mladi"  na isti način i s istim oduševljenjem i intenzitetom prihvate i žive vrednote XE "vrednota"  koje su za njih znakovite i neosporne. Međutim, htio to ili ne htio netko priznati, ovdje je riječ o kompleksnom i veoma slojevitom pitanju XE "pitanje"  čije rješenje XE "rješenje"  pretpostavlja ne samo dobru volju i uviđavnost, nego i visoki stupanj profesionalne kvalifikacije XE "kvalifikacija" , odnosno prekvalifikacije, znanstveno-tehnološke stručnosti i kompetentnosti kako bi se u svim vidovima omogućilo demokratsko življenje i osobno samoostvarenje svim članovima društva.
 Jesu li to u stanju učiniti pedagozi XE "pedagog" ? Daje li im njihova struka dovoljno razloga za nadu XE "nada" ?

Koliko god ovaj zahtjev upućen pedagozima XE "pedagog"  i odgojno-obrazovnim ustanovama XE "ustanova"  sa strane društvene XE "društvene (znanosti)"  zajednice može biti opravdan, on u sebi krije i veliku zamku koja je u najmanju ruku dvoznačna. Dok s jedne strane pedagozi, odnosno odgojno-obrazovne ustanove uistinu trebaju odgajati XE "odgajati"  i formirati i tako apsolvirati zadatak što pred njih stavlja društvo XE "društvo" , dotle trebaju imati na umu da se kroz njihovu djelatnost može vrlo lako instrumentalizirati, manipulirati, podređivati, porobljivati duh i tijelo XE "tijelo" .
 Znajući da odgajanje XE "odgoj"  uz ostalo ima za cilj XE "cilj"  oblikovanje ponašanja XE "oblikovanje ponašanja" 

 XE "ponašanje"  i mentaliteta odgajanika XE "odgajanik" , neke društvene silnice mogle bi insistirati da to bude isključivo u cilju postizanja zadataka koje su one zacrtale, u potpunom podređivanju pojedinca XE "pojedinac"  političkim, ekonomskim XE "ekonomija"  i tko zna kojim sve trenutnim potrebama obnašatelja vlasti XE "vlast"  društvene zajednice.
 U tom slučaju odgoj ne bi bio ništa drugo doli indoktriniziranje, stroj za proizvodnju jednomišljenika
 ili u najboljem slučaju ustanova za maksimalnu socijalizaciju XE "socijalizacija" , ideološko pokriće za pravdanje partikularnih interesa XE "interes"  naspram zajedničkog i općeg dobra koje bi trebalo biti zajamčeno pojedincu i skupinama.

Na isti način i tzv. univerzalni odgoj XE "univerzalni odgoj" 

 XE "odgoj" , usvajanje općevažećih normi XE "norma"  i načela XE "načela" ,
 mogao bi biti tek fasada ispod koje bi se događala konsumistička homogenizacija kojom ravnaju snage što kontroliraju svjetsko tržište, odnosno iza njega mogu stajati prigušeni oblici manipuliranog kozmopolitizma kojim ravnaju međunarodne velesile čiji je interes XE "interes"  gušenje lokalne i nacionalne kulture XE "kultura" , osobnih želja i potreba.

Pedagogijski odgovor XE "odgovor"  na društvene XE "društvene (znanosti)"  potrebe

U razdoblju iza Drugog svjetskog rata sve više se tražilo od pedagogije XE "pedagogija"  da doprinosi formiranju XE "formiranje"  čovjeka XE "čovjek"  i građanina XE "građanin"  u smjeru slobode XE "sloboda" , demokracije XE "demokracija" , društvene XE "društvene (znanosti)"  pravde i međunarodne solidarnosti.
 Malo kasnije, tamo šezdesetih godina kada je društvo XE "društvo"  počelo biti sve ekonomski stabilnije i neovisnije, nadahnjivano ideologijom XE "ideologija"  razvoja XE "razvoj"  i prosperiteta, mišljenja su bila da pedagogija mora pridonositi ekonomskom razvoju, društvenoj mobilnosti i permanentnoj promjeni.
 Sedamdesete su za pedagogiju opet bile novi izazov XE "izazov"  gledajući ih sa društveno-kulturnog stajališta XE "stajalište"  koje su ušle u povijest XE "povijest"  kao "problematične sedamdesete". Kontestacija i radikalno kritiziranje sustava življenja prvenstveno se manifestiralo kao kontestiranje i kritiziranje sustava odgoja XE "odgoj"  i načina pedagoškog mišljenja i premišljanja.
 Odgoj i pedagogija su se doživljavali kao ideološki instrumenti XE "instrument"  u službi dominantne vlasti XE "vlast"   i održavanja "statusa quo", odnosno interpretirani su kao nešto što se razumije samo po sebi u sklopu pacificiranja društvenog življenja.
 Odgojne agencije su smatrane prenosnicima želja, naredbi i očekivanja vladajućeg autoriteta XE "autoritet"  pa i uz cijenu prikrivene pa čak i otvorene represije. Tako su i ne htijući te agencije postale žrtve i multiplikatori začaranog kruga, rasadnici otuđenja XE "otuđenost" , dvojbe, straha XE "straha" 

 XE "strah" , iza kojeg je stajao društveni sustav kojem je odgovaralo takvo stanje.
 Sve je postajalo jasnije da odgajatelj XE "odgajatelj" , ostajući u tim okvirima, riskira da bude prilagoditelj i čuvar postojećeg. Ništa se bolje nisu mogli osjećati niti učitelji, roditelji XE "roditelji" 

 XE "roditelj"  i bilo koja druga odrasla osoba XE "odrasla osoba" 

 XE "osoba"  koja je na ovaj ili onaj način imala nešto s odgojem Nauštrb osobnog, slobodnog, integralnog razvoja, stvoren je prostor za nadziranje i provođenje nečega što je izvan te domene, a u službi konkretnih potreba pojedinaca ili skupina iz društvene zajednice.

Svjesnijoj pedagogiji XE "pedagogija"  nije preostalo ništa drugo doli da kritizira takav odnos XE "odnos"  prema odgoju XE "odgoj"  i odgajateljima XE "odgajatelj" , da se obruši na odgojni društveni sustav, da insistira na psiho-sociološkim istraživanjima podržavajući teorijsko-ideološke kritičke teorije nadasve one vezane za Frankfurtsku školu XE "Frankfurtska škola" 
 i Freudovu psihoanalizu XE "psihoanaliza" .

Gledano sa čisto praktične strane odgajanja proces je krenuo u smjeru smještanja u središte XE "središte"  odgajanika XE "odgajanik"  potiskujući sve više iz njega odgajatelja XE "odgajatelj" , djeteta XE "dijete"  i mladića XE "mladić"  nasuprot odrasle osobe XE "odrasla osoba" 

 XE "osoba" , osobnog učenja XE "učenje"  naspram poučavanja XE "poučavanje" , nadolazeće nasuprot postojeće i već konsolidirane kulture XE "kultura" , pokreta naspram institucije, jednom riječju, subjektivnosti XE "subjektivnost"  na račun objektivnosti XE "objektivnost" .
 Na prvi pogled je izgledalo da se kreće u pozitivnom smjeru. Pa ipak nije sve bilo tako sjajno. Antiautoritarno insistiranje je ponekad svršilo u laksizmu i permisivizmu, spontanost u nepoduzetnosti, i opet su se rodili novi oblici birokratskog formalizma.

U prostorima koji su ostali budnijim i osjetljivijim za subjektivnost XE "subjektivnost"  nastojalo se zamijeniti tradicionalni stil poučavanja XE "poučavanje"  i odgajanja stilom animiranja kako bi se svima omogućilo da budu protagonisti XE "protagonist"  vlastitog ali i društvenog rasta XE "rast" .
 Tamo gdje su prevladali ekonomski zahtjevi i briga za znanstveno-tehnološkim rastom, brzo se uvidjela i potreba za odgojnim programiranjem XE "programiranje"  i racionalnim kontroliranjem procesa učenja XE "procesi učenja"  što se podržavalo novim tehnologijama. U konačnici namjera je bila da se omogući individualizirano učenje XE "učenje"  zasnovano na općim i specifičnim kompetencijama, odnosno da se otvori put analizi školskog ponašanja XE "ponašanje"  i optimiranje odgojnih procesa XE "odgojni procesi"  i odgojne komunikacije XE "komunikacija" .
 Tu su svoju šansu vidjele kibernetika XE "kibernetika" , telematika XE "telematika"  i druge informacijske tehnologije XE "informacijske tehnologije" .
 Čak je moguće kazati da su one na određeni način postale konkurentne pedagogiji XE "pedagogija"  jer se već počelo razmišljati o odgojnim ustanovama XE "odgojna ustanova" 

 XE "ustanova"  koje ne bi stavljale u prvi plan socijalizaciju XE "socijalizacija"  i inkulturaciju XE "inkulturacija"  svojih odgajanika XE "odgajanik" , nego oblikovanje njihove inteligencije XE "inteligencija"  i programiranje njihova razvoja XE "razvoj"  nad kojim bi bdjela spoznaja XE "spoznaja" .
 Pozornost nije usredotočena na instinktivne XE "instinkt"  i aktivne porive XE "porivi"  mlade osobe XE "osoba" , nego na misao koju se drži aparatom konceptualne organizacije stvarnosti. Riječ je zapravo o tome da se osobu učini računalom koja bi optimalno funkcionirala i besprijekorno odgovarala na podražaje i poticaje što ih emitira ambijent XE "ambijent" .
 Vjerojatno se zbog toga i insistiralo na razdvajanju škole XE "škola"  od života XE "život"  i društvenog konteksta kako bi se postiglo znanstvenu simulaciju i stvorilo osjećaj laboratorija, odnosno elektronskog mozga koji bez osjećaja ali zato na brzinu i krajnje precizno obrađuje pohranjene podatke.
 U tom kontekstu humanističko-liberalni odgoj XE "odgoj"  je izgubio na vrijednosti XE "vrijednost" , a dana je prednost krajnje dosljednoj i preciznoj izobrazbi XE "izobrazba"  koju hrani i održava na životu znanstveno-tehnološka kultura XE "kultura" . Formativni zahvat je sveden na oblik treninga koji ima za cilj XE "cilj"  postizanje vještina XE "vještina"  i sasvim preciznih ciljeva, racionalnog, profesionalnog i učinkovitog ponašanja. Odgojno-pedagoško istraživanje stavlja si za cilj izučavanje psihičko-mentalnih preduvjeta učenja ili iznalaženja provjerenih strateško-operativnih modela.

Neosporavajući određenu vrijednost XE "vrijednost"  ovakvom pedagoškom postupku XE "postupak" , njegovoj psiho-pedagoškoj i metodičko-operativnoj inovaciji XE "inovacija"  ipak se s pravom možemo zapitati nije li ovdje zapravo riječ o tehnologizmu XE "tehnologizam" , odnosno neopragmatizmu XE "neopragmatizam"  koji bacaju u sjenu neponovljivost XE "neponovljivost"  i integritet XE "integritet"  ljudske osobnosti XE "osobnost" , njene specifičnosti i posebnosti te izvornu vrijednost pedagoškog čina i odgojnog sustava?
 Druga suvremena pedagoška nastojanja XE "nastojanje"  koja se više brinu za demokratski suživot, preživljavanje i razvoj XE "razvoj" , insistiraju na potrebi integrativnih odgojnih sustava, na objedinjavanju školskih i izvanškolskih sadržaja XE "sadržaj"  sa svrhom permanentnog odgoja XE "permanentni odgoj" 

 XE "odgoj"  kojeg će nadahnjivati neohumanizam XE "neohumanizam" , a sve u vidu solidarnosti, razvoja i neovisnosti svjetovnog.
 I kad je u pitanju XE "pitanje"  škola XE "škola"  ide se za reformom kurikuluma XE "kurikulum"  i didaktičkih XE "didaktika"  postupaka na demokratski i manje dominirajući način. No, ni ovaj pristup nije bez rizika. Postoji opasnost da odgojno istraživanje bude ponovno ideologizirano i da pedagoška teorija iznova padne u pustu retoriku XE "retorika"  velikih i praznih riječi, novih oblika dominacije. Pred ovom opasnošću ne bi se smjelo zatvarati oči.

Pedagogija u novom okruženju XE "okruženje" 
Sve se ove promjene, kako idejne tako i praktične događaju unutar društveno-kulturnih procesa tijekom posljednjih desetljeća. U zemljama visokog ekonomskog razvoja XE "razvoj"  i relativno dobrog materijalnog stanja poznate su pod nazivima društveno-kulturna tranzicija XE "tranzicija" , diferencijacija XE "diferencijacija" , kompleksifikacija XE "kompleksifikacija" 
 kako bi se naznačilo njene neartikulirane i nehomogene vidove koji su podložni sofisticiranoj igri XE "igra"  međusobna uvjetovanja, odnosno autonomnoj i dinamičnoj regulaciji među njima.
 S umnažanjem centara moći umnaža se i birokracija kako ona nacionalna, tako i ona internacionalna. Istovremeno se društveno tkivo diferencira ali i homogenizira barem unutar srednje klase. Prisutnost različitih kulturnih stremljenja i pluralističkih modela ponašanja XE "ponašanje"  mora računati s tendencijom homogenizacije koja sa događa uz pomoć XE "pomoć"  kulturne industrije.
 

Istovremeno je očit porast različitosti načina osobnog i kolektivnog življenja, tendencija ka razilaženju odnosno prihvaćanju različitih vrijednosti XE "vrijednost"  već prema različitosti životnih situacija, kretanje od vrijednosti ka vrijednosti, a da se ne osjeća vezanim ni za koga i ni za što konkretno
, poteškoće da se osigura kontinuitet XE "kontinuitet (odgojni)"  i budućnost XE "budućnost"  pojedinim projektima i pojedinim odlukama kako bi se omogućio društveni status i obnašale trajnije uloge, nužnost prihvaćanja i življenja fleksibilnih, parcijalnih i kratkoročnih opcija. To je otprilike slika suvremenog načina življenja.

Pa ipak grozničavi aktivizam šezdesetih godina i određena neaktivnost i nekritičnost teških sedamdesetih za onog koji dublje promišlja nisu ostali bez ikakve inovacije i konkretnih poticaja XE "poticaj"  za nova premišljanja i novu praksu. Naprotiv. Prema sudu nekih upravo je to vrijeme "tihe revolucije"
 koja je nečujno mijenjala i još uvijek mijenja život XE "život"  pojedinaca i skupina u zapadnom svijetu XE "svijet"  miješajući se s pokretima moderniziranja i oslobađanja u cijelom svijetu. Neposredni znakovi su toga prije svega zanimanje XE "zanimanje"  za kvalitetu XE "kvaliteta"  življenja, za mir
 i ekologiju XE "ekologija" 
, za obranu ljudskih prava i borbu za ona civilna,
 za svijest osobnog dostojanstva XE "dostojanstvo" , za porast svijesti potrebe sudjelovanja kako pojedinaca tako i grupa u političkom odlučivanju, za zanimanje ravnopravnosti žena XE "žena"  u društvu XE "društvo"  itd.
 To pak ne znači da i dalje nisu na snazi proceduralna i strukturalna krutost na svim razinama individualnog i kolektivnog življenja što očito utječe na gubljenje ili nedostatak smisla XE "smisao"  angažiranja XE "angažiranje" , na dozrijevanje XE "dozrijevanje"  i očuvanje dostojanstvenih oblika osobnog identiteta XE "identitet" , na mogućnost i kvalitetu međusobnih odnosa XE "odnos"  i društvene XE "društvene (znanosti)"  komunikacije XE "komunikacija" .
 Očito je da te propozicije s jedne strane daju naslutiti nove zadatke za pedagoško istraživanje XE "pedagoško istraživanje"  ali s druge ga ozbiljno stavljaju pod pitanje XE "pitanje"  jer u sličnoj situaciji pedagoški postupak XE "postupak"  uistinu postaje težak, a pedagoško istraživanje problematično zbog maksimalnog respektiranja osobne subjektivnosti XE "subjektivnost" , individualnog i kolektivnog programiranja, povjerenja XE "povjerenje"  u ratium i njegove mogućnosti rasvjetljavanja i ravnanja ljudskim djelovanjem XE "djelovanje"  itd.
 Drugim riječima postaju vrlo upitne osnove suvremene pedagogije XE "pedagogija" , njena težišta i stremljenja, njen legitimitet obzirom na društvene intervente formiranja bazirani na osobnoj slobodi XE "sloboda" , racionalnosti, znanstvenim i tehnološkim mogućnostima razvoja XE "razvoj" .

Interakcija pedagogije XE "pedagogija"  i kulture XE "kultura" 
Iz do sada rečenog je razvidno da znanstveni govor XE "govor"  o odgoju XE "odgoj"  predstavlja samo jedan oblik istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)"  i pristupa odgojnoj problematici XE "odgojna problematika"  čime se uistinu podržava i potiče odgojna djelatnost XE "odgojna djelatnost" . kao takva. Ima na tome području i drugoga što bi moglo biti od interesa XE "interes"  za znanstveno istraživanje XE "znanstveno istraživanje"  i njegovo pedagoško koncipiranje. Neizbježno je da pedagogija XE "pedagogija"  ima stalno u vidu i cjelokupnu kulturnu problematiku unutar koje se događa odgoj i sustavno razmišljanje o njemu.
 Nije to pitanje XE "pitanje"  mode niti pomodarstva, a još manje fiksne ideje o radikalnoj promjeni na tome području, nego je riječ o iskonskoj pedagoškoj nuždi. Kultura je nezaobilazna činjenica mimo koje nikako i ni u kojem slučaju ne može teći odgojni proces XE "odgojni proces"  jer je jednostavno nemoguće izbjeći ispreplitanje kulturne problematike s pedagoškim procesima poučavanja XE "poučavanje"  i učenja XE "učenje" .

Važnost  kulturne problematike

Različiti ljudi XE "ljudi"  različito razmišljaju o mjestu i ulozi kulture XE "kultura"  u odgoju XE "odgoj" . Neki su vrlo senzibilni, duboko i zauzeto razmišljaju o tome te izvlače konkretne zaključke za svoju odgojnu praksu. Drugi su skoro pa bez sluha za slična pitanja XE "pitanje" . Nisu uopće svjesni mnoštva problema koji iz toga proistječu ili bi mogli nastati.
 Daleka im je i pomisao da bi i to trebalo biti područje njihovih interesa XE "interes"  i zanimanja XE "zanimanje" . Jednostavno ne uviđaju šanse koje im se u sklopu toga pružaju niti poteškoće koje se vežu za tu problematiku. Neki a priori smatraju da pedagoška problematiku uopće nije relevantna za odgoj. No, to ništa ne mijenja na stvari da kultura itekako interferira u prenošenje i usvajanje pedagoških poruka i sadržaja XE "sadržaj" .
 Korektni, promišljeni i kritički stav XE "stav"  obzirom na kulturu je vrlo odlučujući za pozitivan ishod samog pedagoškog čina. Osobe koje se bave odgojem ne mogu jednostavno pitanja svoje osobne kulture i kulture u koju su uronjeni ostaviti pred vratima svoje odgojne ustanove XE "odgojna ustanova" 

 XE "ustanova"  i pedagoški djelovati neovisno o tom kulturnom posjedu ili naslijeđu XE "naslijeđe" . One osluškuju, istražuju, pitaju, provjeravaju, reagiraju  na bazi svoga kulturnog senzibiliteta. i vlastite kulturne situacije.
 

Pedagoški dijalog koji se uspostavlja između pedagoških sadržaja XE "sadržaj"  i onih koji ih žele promicati nije dijalog pasivne i djevičanske inteligencije XE "inteligencija"  - kao da bi pedagozi XE "pedagog"  bili prazni listovi papira koji se uvlače u pedagoški stroj kako bi se na njih ili preko njih ispisalo samo ono što se želi ali bez rizika da će išta biti nadodano ili oduzeto protiv volje XE "volja"  onoga koji piše.

Odgoj je bez daljnjeg ozbiljan, kritički dijalog među ljudima XE "ljudi"  koji su i kulturno obilježeni. Njihove mogućnosti shvaćanja i razumijevanja, njihovo posjedovanje znanja i spoznaja XE "spoznaja" , njihov način i okviri razmišljanja, njihovi sudovi i vrijednosne ljestvice XE "vrijednosne ljestvice" , njihovi stavovi XE "stav"  i način izražavanja usko su vezani uz njihovu kulturu XE "kultura" . S tom kulturom i preko nje oni prihvaćaju ili odbacuju određene pedagoške sadržaje.

Odgajatelj se za nuždu i može distancirati od kulture XE "kultura"  svojih odgajanika XE "odgajanik" . Na žalost to neki i čine. No, odgajanik to ne može ni u kojem slučaju. Njemu nije moguće jednostavno odstraniti kulturnu substancu iz svojih misli i svojih osjećaja, svoga načina razmišljanja i djelovanja XE "djelovanje" . Unutar odgojnog procesa XE "odgojni proces"  osobno razmišljajući nad onim što se događa reći će si: ako sam dobro shvatio i razumio, odgajatelj XE "odgajatelj"  je u pravu XE "pravo" , njegova poruka je na mjestu, stoji u ovom i ovakvom odnosu XE "odnos"  sa mojim pedagoškim predodžbama i očekivanjima, mojom težnjom za srećom i zadovoljstvom, odnosno posve je u suprotnosti sa mojim stavovima XE "stav"  i sl. Drugim riječima, odgajanik uvijek nastoji situirati pedagošku poruku u okvire svog kulturnog doživljavanja, odnosno dekodificirati je kategorijama vlastite kulture.

Ako bi, dakle, odgajatelj XE "odgajatelj"  ignorirao svu tu kulturalnu stvarnost XE "stvarnost"  optirao bi za nešto što je nestvarno, iluzorno, nepostojeće, nemoguće. On si ne može dopustiti da kaže svojim odgajanicima XE "odgajanik" : “Gospodo, ovo je objektivni pedagoški sadržaj XE "sadržaj"  lišen bilo koje kulture XE "kultura"  i bilo kakve kulturne natruhe, a vi vidite kako ga možete izreći na sebi razumljiv način, da paše u vašu kulturu!”
 Bilo bi to tragično i krajnje neodgovorno što bi miniralo pedagoški odnos XE "odnos"  i postupak XE "postupak"  jer ne respektira odgajanikovu situaciju koja je nezaobilazan faktor u prenošenju odgojnih vrijednosti XE "vrijednost" .
 

Međutim, da ne bi bilo zabune, kulturnu dimenziju XE "dimenzija"  odgoja XE "odgoj"  se ne jamči tako da se obradi nekoliko aktualnih tema niti ju se odgovor XE "odgovor" no tretira ako se u odgojni proces XE "odgojni proces"  ubaci brojna pitanja XE "pitanje"  društvene XE "društvene (znanosti)"  i političke naravi XE "narav"  ili tako što će se obrađivati problemi koji se tiču osobnog, društvenog, ideološkog i inih profila odgajanika XE "odgajanik" . Kultura nije posebna odgojna tema i posebno odgojno područje XE "odgojno područje" , nije to neki zaseban odgojni prostor. Ona je važna odrednica XE "odrednica" , bitna dimenzija svakog odgojnog sadržaja XE "sadržaj"  pa ju se stoga neće moći svesti na “paketić tema” koji će se priključiti drugima.
 Ona će prožimati svaku odgojnu tematiku, čak i onu duhovnu XE "duhovnost" , transcendentalnu XE "transcendencija" . Zapravo je nezamisliva bilo koja i bilo kakva odgojna tematika koja ne bi bila obilježena faktorom kulture XE "kultura" .

Sve veća pozornost na kulturu XE "kultura" 
Danas mnogi rado podvlače tu novinu u odgoju XE "odgoj"  i u odgojnoj teoriji XE "odgojna teorija" , međutim, oni koji su neposredno angažirani u odgoju nisu možda toliko motivirani, niti imaju dovoljno vremena da se na duže vrijeme i studiozno posvete  znanstvenom izučavanju toga problema. Ono što se tim ljudima XE "ljudi"  nameće kao hitno i neodgodivo  je: kako organizirati odgoj, kako posredovati i prenositi pojedine odgojne sadržaje u kontekstu suvremene kulture XE "kultura" , a da bi se postigli određeni odgojni ciljevi?
 Ovdje nećemo moći izbjeći da se barem nakratko ne osvrnemo na značenje pojma kultura. U latinskom se često spominje termin “cultus agrorum” kad je govor XE "govor"  o obrađivanju zemlje, agrikultura kako bismo to mi danas kazali. Ono pak što mi manje-više podrazumijevamo pod pojmom kultura Latini su zvali “humanus civilisque cultus”
, a odnosilo se na humaniziranje ponašanja XE "ponašanje" , na stil života XE "život" , na duhovne i duševne kvalitete XE "kvaliteta"  pojedinca XE "pojedinac"  i društva XE "društvo" . Jasno da se “cultus” ticao i vjerskog štovanja bogova. 

Za Grke XE "Grke"  i Rimljane kultura XE "kultura"  je imala više aristokratsko XE "aristokratsko značenje kulture" , elitističko značenje pa je bila privilegij XE "privilegij"  bolje stojećih, slobodnih građana. U vrijeme renesanse XE "renesansa"  ona je označavala njegovanje duhovnih odnosno tjelesnih kvaliteta XE "kvaliteta"  kod čovjeka XE "čovjek" .
 Iza toga njeno je značenje pokrivalo sve veći raspon tako da se nije uvijek sasvim točno znalo što netko podrazumijeva pod tim terminom. Pa i danas je govor XE "govor"  o kulturi dosta problematičan budući da postoji toliko mnoštvo različitih definicija XE "definicija"  kulture. I nije čudo kada se njim pokriva tako kompleksna stvarnost XE "stvarnost" .

Kroeber XE "Kroeber, A.L."  i Kluckhohn XE "Kluckhohn, C." 
 su u svom djelu sakupili počevši od 1871. na ovamo ni više ni manje nego 164 definicije XE "definicija"  kulture XE "kultura" . Jasno da je u tim, a i u dugim definicijama kulture jako teško očekivati maksimalnu preciznost bez rizika dvoznačnosti ili dvosmislenosti. Stoga kada je govor XE "govor"  o kulturi trebalo bi kazati na koji problem, odnosno na koji vid kulture se to odnosi.
 Ipak nije situacija tako beznadna da se u njoj ne bi moglo načiniti nekakvog reda. Cjelokupni kompleks značenja kulture moguće je svesti na dvije kategorije:

poimanja kulture XE "kultura"  koja uključuju u sebe vrijednosne sudove XE "vrijednosni sudovi" , a tiču se pojedinačnih ljudskih ostvarenja od kojih su neka pozitivna, a druga su to manje ili uopće nisu. Primjerice umjetnost, znanost XE "znanost" , literatura XE "literatura" , etička načela XE "načela" , društveno ponašanje XE "ponašanje"  i sl.

poimanja kulture XE "kultura"  koja su se zaustavila isključivo na razini opisivanja naznačujući sve ono što se ostvarilo ili je u postupku XE "postupak"  ostvarivanja ljudskim naporom počevši od onog materijalnoga dajući mu različiti smisao XE "smisao"  i značenje. Nastoji se izbjegavati bilo kakav vrijednosni sud XE "vrijednosni sud"  (superiornost, inferiornosti, pozitivno, negativno) no, ne znači da se neće ukazati na razlike, odnosno specifičnosti među pojedinim kulturama.

Ovdje ćemo se ipak ograničiti na tri u suvremenom mentalitetu dosta prisutna i za našu problematiku važna značenja kulture XE "kultura" . To su aristokratsko XE "aristokratsko značenje kulture" , racionalno i antropološko XE "antropologija"  značenje.

Aristokratsko značenje kulture XE "kultura" 
Aristos je u antičkoj Grčkoj XE "Grčka"  bila izdvojena, nesvakidašnja, kultivirana osoba XE "osoba"  koja je uživala posebne privilegije i kojoj se služilo pa otuda i pojam aristokratske kulture XE "kultura"  ima značenje posebnosti.
 Ta koncepcija je nanovo izronila u vrijeme renesanse XE "renesansa"  kada se insistiralo na humanističkim studijima, izučavanju grčkih i rimskih klasika. Kulturan, kultiviran čovjek XE "čovjek"  je bio onaj koji je studirao klasične jezike, glazbu XE "glazba" , filozofiju XE "filozofija" , lijepu umjetnost i znao je fino ophoditi s drugim ljudima XE "ljudi" . Budući da se studij plaćao bio je privilegij XE "privilegij"  onih koji su si mogli tako nešto omogućiti.
 

U vrijeme renesanse XE "renesansa"  bila je to nova društvena klasa – građanstvo XE "građanstvo"  (buržoazija). S vremenom je u sklopu toga odgoja XE "odgoj"  sve više gubio na snazi studij grčkih i latinskih klasika, a pozornost se usredotočivala na literaturu XE "literatura" , glazbu XE "glazba" , lijepu umjetnost, retoriku XE "retorika" , dijalektiku XE "dijalektika" , filozofiju XE "filozofija"  insistirajući na idealima civilnog suživota građana.
 Taj koncept kulture XE "kultura"  u mnogo čemu odražava određeni pojam obrazovanja XE "obrazovanje" , a neki ga razlikuju od onog znanstvenog, tehnološkog, ekonomskog, socijalnog i političkog. Svakako taj pristup kulturi priziva u svijest lijepo i uzvišeno unutar čega se njeguju najljepše ljudske kvalitete XE "kvaliteta" , predstavlja sve ono što ne spada u uski krug utilitarističkog XE "utilitarizam" , korisnoga, a što je vrlo važno za humaniziranje čovjeka XE "čovjek" . Govor je o tzv. humanističkoj kulturi.

Neosporavajući sve ono lijepo i uzvišeno vezano za takav oblik ljudskog življenja, ne smije se ostati niti zatvorenih očiju pred onim negativnim što je iznjedrilo takvo poimanje kulture XE "kultura"  često vezano s ideološkim predrasudama XE "predrasuda" . Ta kultura je kriva za podjelu ljudi XE "ljudi"  na civilizirane XE "civilizacija"  i barbare. Zlo je u tome što je svatko sebe smatrao visoko civiliziranim, a susjeda najvećim barbarom.
 Sve tamo negdje do 1950. god. u mnogim europskim zemljama moglo se upisati na sveučilište XE "sveučilište"  samo ako je tome prethodilo “klasično obrazovanje XE "obrazovanje" ”.

Racionalna – znanstvena kultura XE "kultura" 
Onaj koji želi koliko-toliko ući u svijet XE "svijet"  suvremene kulture XE "kultura"  morati će uzmaknuti pred onom klasičnom i pozabaviti se znanstvenom racionalnošću XE "znanstvena racionalnost" 

 XE "racionalnost" , odnosno logikom i funkcioniranjem empirijskih XE "empirija"  znanosti XE "empirijske znanosti" .
 Filozofski, odnosno ideološki pokreti poput iluminizma XE "iluminizam" , racionalizma XE "racionalizam" , pozitivizma XE "pozitivizam"  dali su glavna obilježja XE "obilježje"  tom vidu kulture. “Racionalnost” i “korist” su dva glavna pojma što su nam ih podarili ti pokreti, a empirijska znanost XE "empirijska znanost (pedagogija)" 

 XE "empirijska znanost"  je podignuta na nedodirljivi pijedestal i postala uzorom XE "uzor"  i oličenjem “prave” i “jedine” znanosti XE "znanost" . Smatralo se da samo te znanosti mogu doći do objektivne spoznaje XE "spoznaja"  i neosporive istine za čim je čovjek XE "čovjek"  čeznuo cijelu vječnost.
 Spoznaje do kojih se dolazilo na bazi empirije moglo se provjeravati bilo kada i bilo gdje, a očitovale su se uvijek na jednako uvjerljiv način te su osiguravale čovjeku veliku moć nad prirodom XE "priroda" . 

Nepobitnost nekih činjenica i fascinantnost empirijskog XE "empirija"  znanstvenog postupka XE "postupak"  zahvatila je i druge znanosti XE "znanost" 
  koje su poslužnički usvajale i primjenjivale njihove znanstvene postupke i tamo gdje im uistinu nije bilo mjesta, samo zato da se pokaže kako su i one "prave” znanosti. Danas kad se govori o kulturnom pristupu nekoj pojavi ili stvarnosti, onda se želi reći da se raspolaže određenim spoznajama XE "spoznaja"  i saznanjima do kojih se došlo uz pomoć XE "pomoć"  znanosti koje su to proučavale.
 Znanstvena kultura XE "kultura"  je doprinijela da se nadišlo nacionalne i europske limite kulture. Empirijske znanosti, naime, po svojoj prirodi su univerzalne i nadnacionalne i vrijede posvuda. Uz pomoć suvremenog sustava komuniciranja XE "komuniciranje"  ujedinile su se sve kulture u svojoj različitosti i svom bogatstvu postavši tako sveopće.
 

Ne smije se misliti da uz taj oblik kulture XE "kultura"  nisu vezane nikakve predrasude XE "predrasuda" . Kao i svaka druga i ta ima svojih problema i svojih nejasnoća. Poznato je, npr. kakve su sve nejasnoće nastale u njoj obzirom na ono što nije “znanstveno” ili prema onome što je “predznanstveno XE "predznanstveno" ”. Posljednje je na svoj način plod takve kulture i njenog netolerantnog odnosa XE "odnos" , pogrešne vizije svijeta XE "svijet"  koji je krajnje racionaliziran i poznanstvenjen.
 Ta je kultura postala privilegij XE "privilegij"  bogati i zato što pojedincima omogućava veliku moć, ali i razlog ne male manipulacije XE "manipulacija"  ostatkom svijeta.

Antropološki koncept kulture XE "kultura" 
Postoji i treći koncept kulture XE "kultura"  koji je ugledao svjetlo dana tijekom dvadesetog stoljeća. Obilježava ga svijest prožimanja kulturom cjelokupnog ljudskog prostora. Tamo gdje postoji čovjek XE "čovjek" , tamo je i kultura i nema čovjeka bez kulture.
 Razdvojiti te dvije stvarnosti značilo bi ostatak dovesti do apsurda. Kultura je stoga sve ono što je čovjek stvor XE "stvor" io u sebi i oko sebe kako bi i sam postao više čovjekom. U najširem smislu XE "smisao"  riječi kultura je sve ono što nekom  povijesnom entitetu  jamči njegovu posebnost
 pa je stoga opće obilježje XE "obilježje" . Tylor XE "Tylor, E.B."  će na sljedeći način definirati kulturu: ona je "kompleks koji pretpostavlja vjerovanja, umjetnost, moral XE "moral" , pravo XE "pravo" , običaje i svako drugo svojstvo što ga je čovjek stekao kao član zajednice"

Mogu se samo slutiti posljedice takvog shvaćanja kulture XE "kultura" . Prije svega svijest i uvjerenje da svaki narod raspolaže svojom kulturom koja je vrijedna poštivanja i da su “primitivni narodi” tek izmišljotina umišljenog eurocentrizma. Europska kultura XE "europska kultura" , koja je uostalom kulturni kompleks, tek je jedna od mnogih. U to se može uvjeriti svatko koji koliko-toliko prati televiziju ili ima prilike posjećivati različite krajeve svijeta XE "svijet" . Uistinu XE "istina"  svaka kultura ima svoje vrijednosti XE "vrijednost" , i svaka je na svoj način dostojanstvena ali isto tako nesavršena i otvorena za nove nadogradnje.
 Sve su promjenjive i u stalnoj transformaciji tako da jedna drugoj mogu biti od pomoći XE "pomoć"  i rasvjetljenja. Pred takvim i tolikim bogatstvom morati će uzmaknuti stare predrasude XE "predrasuda"  o superiornosti, odnosno inferiornosti pojedinih kultura,
 međusobno nadimanje koje nema svoje opravdanosti u stvarnosti.

I ovaj kulturni koncept koliko god htio biti tek deskriptivni i bez ikakve pretenzije iznošenja, a još manje nametanja vrijednosnih sudova ima i svojih ideoloških natruha. Međusobno izravnavanje svih kulturnih pozicija moglo bi umanjiti pa čak i obezvrijediti ona ogromna nastojanja XE "nastojanje"  i žrtve što su učinjeni tijekom povijesti XE "povijest"  kako bi se prihvatio suživot među ljudima XE "ljudi"  uz određene kompromise, da bi se usvojila neka etička načela XE "načela"  koja omogućavaju život XE "život"  na zemlji, podržavalo ustanove XE "ustanova"  koje promiču taj i takav oblik življenja, ustalila društvena pravda kao jamac slobode XE "sloboda"  za svakoga itd.

Očito je da svaki od ovdje navedenih kulturnih oblika ima svojih prednosti i mi smo na njih ukazali, ali i nedostataka na koje smo upozorili i koji im ni u kojem slučaju ne daju pravo XE "pravo"  isključivosti i monopola XE "monopol" . To svakako treba imati u vidu kada je riječ o mjestu i ulozi kulture XE "kultura"  u odgojnoj praksi XE "praksa"  i teoriji. 

Pitanje “pedagoškog kruga XE "pedagoški krug" ”

Znanstveno-pedagoško istraživanje nema smisla XE "smisao"  suprotstavljati, dovoditi u konfliktu XE "konflikt"  situaciju ili nuditi kao alternativu drugima, nego iznalaziti načine dijaloga XE "dijalog"  sa cjelokupnom ljudskom djelatnošću: tehnologijom XE "tehnologija" , političkim istraživanjem, životnim iskustvom XE "iskustvo" , subjektivnom intuicijom XE "intuicija"  tradicijom XE "tradicija" , svijetom XE "svijet"  umjetnosti i književnosti, ekonomije i rada XE "rad" .
 Obzirom na njih znanstveni postupak XE "znanstveni postupak" 

 XE "postupak"  će igrati ulogu integriranja XE "integriranje"  i razvitka, odnosno zdrave i konstruktivne kritike XE "kritika" .
 Pedagoška produkcija neće ostati samo unutar pedagogije XE "pedagogija"  ili odgojnih znanosti XE "odgojne znanosti"  nego će se proširiti na cjelokupnu spoznaju XE "spoznaja"  i znanje o čovjeku XE "čovjek" . Tako će se s jedne strane nastaviti produbljivati odgojna spoznaja, a s druge omogućit će se stvaranje XE "stvaranje"  "pedagoškog kruga XE "pedagoški krug" " između znanosti XE "znanost" , tehnologije, filozofije XE "filozofija" , ideologije XE "ideologija" , politike XE "politika" , mudrosti i pedagoškog iskustva na način da će sva ova ljudska nastojanja XE "nastojanje"  upoznavanja novoga utjecati jedan na drugoga i međusobno se poticati  i razvijati.
 I ne samo to. Ovi spoznajni modaliteti nalazit će svoj zajednički korektiv u konkretnosti i u novosti stvarnih odgojnih problema; biti će polazište, prilika za usporedbu, ishodište i cilj XE "cilj"  svake pedagoške refleksije XE "refleksija (pedagoška)"  i svakog pedagoškog djelovanja XE "djelovanje" .
 Prihvaćajući taj stil kao logiku pedagoškog razmišljanja umanjuje se i ona oštrica koja bi mogla eventualno postojati između čisto znanstvene pedagogije XE "znanstvena pedagogija"  i one krajnje prizemljene.

U eventualnom sukobljavanju i povratku na živo tkivo formacije i odgojne prakse XE "praksa"  leži daljnja skupina pedagoških problema koji na prvi pogled mogu izgledati da se nalaze izvan refleksivnih mogućnosti i pedagoškog istraživanja XE "pedagoško istraživanje" 

 XE "istraživanje (znanstveno)"  - problemi vezani za suvremenu kompleksnu, pluralističku, rascjepkanu, tranzicijsku kulturu XE "kultura" .
 Još radikalnije, skupina problema vezanih uz društveni suživot unutar kojeg izgleda da na eksploziju sredstava XE "sredstvo (odgoja)"  društvenog priopćavanja ne odgovara transparentno i dijaloško društvo XE "društvo" ,
 nego zaglušno bombardiranje poruka, beznačajna brbljarija, nepostojanje međusobne komunikacije XE "komunikacija" , prazni spektakl, što više, komunikativno-jezični kolaps. Jednom riječju vrsta strukturalne i nepopravljive blokade komunikativnih interpersonalnih i društvenih tokova što postaje generacijskim obilježjem XE "generacijsko obilježje" 

 XE "obilježje"  s čime će se društveni odgojni sustav morati pozabaviti.

Stvarno postojanje XE "postojanje"  ovog niza problema razlog je diskutiranja koje se trenutno događa u krugu suvremenog pedagoškog promišljanja XE "pedagoško promišljanje" .
 Može se reći da je i zbog toga današnja pedagogija XE "pedagogija"  u krizi XE "kriza"  ne, dakle, samo jer se zanima za odgoj XE "odgoj"  i misli na odgoj ili zato jer se pokušava institucionalno organizirati insistirajući na svom statusu discipline XE "disciplina"  ili na vlastitoj epistemološkoj situaciji,
 odnosno mjestu u krugu akademskih disciplina, nego jer je ova današnja pedagogija povijesni način premišljanja odgoja unutar suvremene kulture XE "kultura"  postajući svjesna cjelokupne problematike što sa sobom nosi dotična povijesno-kulturalna situacija.

Pedagogija kao kritika XE "kritika"  postojećeg

Na ovoj razini premišljanja pedagogija XE "pedagogija"  pokazuje još jedno lice, možda ono najstarije, ono koje dolazi iz davnine i vjerojatno se proteže u budućnost XE "budućnost" , osim da bude stvarateljica uvjeta koji će olakšati učenje XE "učenje"  i osobno sazrijevanje XE "sazrijevanje" , ona kritizira i propitkuje kulturu XE "kultura"  odgajanja XE "kultura odgajanja" , kritizira i propitkuje humanost za kojom se teži i za koju se zalaže kako bi se osigurala bolja kvaliteta XE "kvaliteta"  življenja svih skupa i svakog pojedinog, individua XE "individua"  i zajednica.

Svi smo svjesniji novog koncepta formacije kojega nije moguće zatvoriti u nacionalne granice, a koji posjeduje znatno šire obzore, koji nadilazi svoje tehničko značenje usvajanja potrebnih kvalifikacija XE "kvalifikacija"  kako bi se obnašalo određenu ulogu  ili neku društvenu profesiju (konkretno: formiranje XE "formiranje"  učitelja XE "učitelj" , nastavnika XE "nastavnik" , odgajatelja XE "odgajatelj" , roditelja XE "roditelj"  itd.)
 Danas se pak pod formacijom podrazumijeva tipični način ljudskog razvoja XE "ljudski razvoj" 

 XE "razvoj"  - njegujući svako ljudsko obilježje XE "obilježje"  unutar osobnog, individualnog i kolektivnog života XE "život" , u njegovoj cijelosti, poštujući različite moduse u sklopu različitih dobi XE "dob"  i uvjeta življenja, unutar specifičnih kulturnih konteksta, u krugu povijesnih događanja i kulturnih promjena.

Ako se ovo sve skupa uzme u obzir pedagogija XE "pedagogija" , odnosno odgojne (pedagoške) znanosti XE "znanost"  ušle bi u jedan znatno širi krug mišljenja i sustavnog premišljanja, u krug znanosti o razvoju XE "razvoj"  i formaciji, štoviše moglo bi se o pedagogiji, odnosno odgojnim znanostima XE "odgojna(e) znanost(i)"  razmišljati kao formacijskoj, odnosno formacijskim znanostima.

Da bi se dalo odgovor XE "odgovor"  na ovaj niz problema nije dostatno baviti se epistemološkim pojedinostima. Ta pitanja XE "pitanje"  su zasigurno pravi i snažni izazov XE "izazov"  pedagogije XE "pedagogija"  ali i izazov za pedagogiju sve do biti ili ne biti što joj ga upućuje suvremena kultura XE "kultura" . Riječ je zapravo o tome da se pomogne u premišljanju ljudskog življenja u cijelosti, da se programira razvoj XE "razvoj"  sa ljudskim licem kako bi se dao pozitivan izgled ishodu sučeljavanja pred kojim, ili još bolje, unutar kojega već stoje život XE "život"  i kultura našega vremena.

znanstvena impostacija pedagogije XE "pedagogija" 
Povijesni osvrt

Neosporno je da zapadnoeuropska pedagoška misao vuče svoj korijen iz grčke antike XE "antika" , međutim teško je vremenski odrediti i začetak sustavne pedagoške refleksije XE "refleksija (pedagoška)" . 

Prva refleksija o odgojnoj praksi XE "praksa" 
Tumači li se pravilno neke starije dijelove Homerove XE "Homer"  Ilijade XE "Ilijada"  naići će se na prvu refleksiju o odgojnoj praksi XE "praksa"  koja seže u vrijeme između 1800. i 1600. prije Krista XE "Krist" .
 I oni mlađi dijelove tog epohalnog umjetničkog djela neće ostati pedagoški dužnici. Tu će pisac zabilježiti važna pedagoška načela XE "načela" : "… nalagao mnogo je meni, vazda nek najbolji budem i odličan između drugih, i nek ne sramotim roda otaca…"
 i "…govornik i radiša dobar da budeš…".
 

Polis koji se javlja u to vrijeme, a utjelovljenje je oblika zajedničkog života XE "život" , zasniva se na zaposjedanju prostora te pribavljanju vlastita posjeda. Upravo to priziva potrebu za odgojem koji se u početku prvenstveno sastoji od prenošenja tradicije XE "tradicija" , običaja i ćudoređa XE "ćudoređe" .
 Ipak bi bilo preuranjeno tvrditi da je već tu riječ o sustavnoj pedagoškoj misli. Govor je zapravo o neupitnosti i nužnosti odgoja XE "odgoj" , a ne i o njegovu sustavnom premišljanju. Homerovi XE "Homer"  epovi su više služili učenju XE "učenje"  čitanja i pisanja mladih Grka XE "Grk" , a manje namjenskom profiliranju neke pedagoške refleksije XE "refleksija (pedagoška)" .
 

Hesiodov XE "Hesiod"  doprinos pedagoškoj misli

To će se dogoditi nešto kasnije u tzv. posthomerovskom vremenu. Naime, kod Hesioda XE "Hesiod" 
, konkretno njegova knjiga "Djela i dani" predstavlja se kao pravi "didaktički ep"
 unutar kojeg ne samo da autor u prvom licu nagoviješta svoju odgojnu pouku, nego se tu uz  άγών XE "άγών"   (zalaganje XE "zalaganje" , nastojanje XE "nastojanje" , trud, borba, boj) i άρετή XE "άρετή"  (čestitost, vrlina XE "vrlina" , krepost XE "krepost" ) kao središnji odgojni pojam spominje i δικαιοσύνη XE "δικαιοσύνη"  (pravednost, pravičnost, pravda).
 Ovdje još nema pojma παιδεία XE "παιδεία"  koji će se tek naknadno javiti u grčkoj literaturi i to prvenstveno u smislu XE "smisao"  τροφή XE "τροφή" , njege, skrbi oko pojedinca XE "pojedinac"  što ga osigurava πόλις XE "πόλις"  (grad, kraj, zavičaj, općina, država XE "država" , građanstvo XE "građanstvo" ).
 Kod Homera XE "Homer"  i Hesioda postoji tek opis onoga što će kasnije označavati παιδεία i to uz pomoć XE "pomoć"  pojmova άγών, άρετή i δικαιοσύνη. Oni će uz νόμος XE "νόμος"  (običaj, red, zakon XE "zakon" , odredba, uredba, propis) znatno utjecati na konačno poimanje παιδεία-e što će je kao neosporni autoritet XE "autoritet"  i vrhovna instanca provoditi sam πόλις (grad-država).
 

Mit i zakon XE "zakon"  kao sredstva XE "sredstvo (odgoja)" 

 XE "sredstvo"  odgoja XE "odgoj" 
Grčki mitovi XE "mit"  i pjesme nisu imali samo za cilj XE "cilj"  umjetničko izražavanje doživljaja, nego i odgajanje XE "odgoj"  mladih naraštaja XE "naraštaj"  sadržajima XE "sadržaj"  koji su se tu nudili.
 U tome im se kasnije pridružio i νόμος XE "νόμος" . Uz to što su njegove odredbe bile u suglasju sa odgojnim elementima mitova i pjesama one su postale i uvodom u filozofiju XE "filozofija"  etike XE "etika"  i odgoja koji će se kasnije profilirati kao zasebne vrijednosti XE "vrijednost" .
 Već je osnovni Likurgov XE "Likurg"  zakon XE "Likurgov zakon"  koji je uostalom znatno utjecao na organizaciju života XE "život"  i odgoj mladeži kod Spartanaca XE "Spartanci"  ukazivao na neospornu ulogu polisa XE "polis"  kao odgojne ustanove XE "odgojna ustanova" 

 XE "ustanova" 
 Jedinstvo nomosa XE "nomos" , polisa i odgojnih namjera naročito je razvidno u Solonovoj XE "Solon"  "Eunomiji" gdje je doslovno zapisano: "Osobito želim poučiti (διδάξαι XE "διδάξαι" ) Atenjane: nepoštivanje zakona XE "zakon"  (δυσ-νομία XE "δυσ-νομία" ) donosi gorku nevolju narodu  u gradu (πόλις XE "πόλις" ); čvrsta zakonitost (εύ-νομία XE "εύ-νομία" ) pak stvara nužni red u svemu /…/: Njeno poštivanje osigurava ljudima XE "ljudi"  na svakom području razumijevanje, slogu i pravo XE "pravo" ".
 

U svojoj "Eunomiji" Solon XE "Solon"  u prvom redu istupa kao zakonodavac grada Atene XE "Atena"  pravdajući početak procesa demokratizacije XE "demokratizacija"  te istovremeno i kao pjesnik s naglašenom težnjom za poučavanjem XE "poučavanje"  insistira na tome da je čvrsto pridržavanje zakona XE "zakon"  spasonosno za polis XE "polis"  ako želi slogu i jamstvo budućnosti XE "budućnost"  dok je kršenje zakona prijetnja koja rastače polis i narod tjera u ruke neprijateljima i tiranima. Biti "odgojen u zakonskom etosu"
 odražava Solonovo pregnuće da odgoj XE "odgoj"  pojmi kao odgoj za polis i za nomos XE "nomos" , a njega učini "prvim političkim odgajateljem "Grčke XE "Grčka" .
  "Poslušnost zakonu" nije, dakle, nešto što su izmislili suvremeni totalitarni režimi. Ona vuče svoje korijene iz drevne Atene koja je bila "školom XE "škola"  Grčke" (παίδευσις τς Έλλάδος ) te se provlačila kroz povijest XE "povijest"  dugi niz stoljeća kao odgojni ideal XE "ideal"  što je s vremenom i u pojedinim situacijama postalo ako ne izlišno, a ono barem upitno. 

Nastanak individualne svijesti

Insistiranje na polisu XE "polis"  kao mjestu događanja odgoja XE "odgoj"  i na nomosu XE "nomos"  kao njegovoj regulativi, prijelaz od aristokratskog društva XE "društvo"  ka demokraciji XE "demokracija" , od staleškog XE "stalež"  odgoja ka zahtjevima polisa unijelo je u pedagoško premišljanje XE "pedagoško premišljanje"  pojam individualne svijesti što je doživljeno kao novina.
 Na "umijeću XE "umijeće"  političkog" (πολιτικ τέχνη XE "πολιτικ τέχνη" 

 XE "τέχνη" ) nisu više sudjelovali samo pojedinci kao što je to bilo u drukčijim oblicima društvenog življenja gdje su pojedinci sve prigrabili sebi, nego su načelno u njemu počeli sudjelovati svi građani XE "građanin" . Proces demokratizacije XE "demokratizacija"  usmjeren na sveopću izobrazbu XE "izobrazba" 
 naišao je i na nepremostive probleme koje nisu mogle riješiti odgojne strukture XE "struktura"  atenskog polisa. Kompleksnost novih društvenih oblika upozorila je na to da dotadašnji neupitni odnos XE "odnos"  prema nomosu neće više moći izdržati kritiku i da je vrijeme mirnog funkcioniranja demokracije na izmaku te da na mjesto "zakonskog etosa XE "zakonski etos" " mora stupiti svjesno aranžiran postupak XE "postupak"  kako bi se rješavalo problem političkog suživota.
 Nije došla u pitanje XE "pitanje"  paideia XE "paideia"  kao takva, niti nužnost odgoja za polis, nego način, sam kako to učinkovito izvesti i ostvariti, a da se ostane vjerno vremenu i situaciji.
 Na taj problem pokušati će odgovoriti sofisti XE "sofisti" .

Doprinos sofista XE "sofisti" 
Unatoč različitosti sofističkih pogleda i teškoća da se precizno definira bit sofizma moglo bi se reći da su ga ipak na okupu držala dva karakteristična obilježja XE "obilježje" : briga za odgoj XE "odgoj"  i skrb za retoriku XE "retorika" .
 Svjesna odgojna nakana sofista XE "sofisti"  možda nije nigdje toliko razvidna kao u Protagorinu iskazu: "Priznajem da sam sofist i da želim odgajati XE "odgajati"  čovjeka XE "čovjek" " (άνθρώπους παιδεύειν XE "άνθρώπους παιδεύειν" ). Nije to bio neunosan posao. Naprotiv, sofisti su zbog toga angažmana XE "angažman"  izvlačili dobre svote novca od svojih učenika XE "učenik" . Oni su prvi istražili pojam τέχνη XE "τέχνη"  i svesrdno se potrudili da upravo svoje nastojanje XE "nastojanje"  i zalaganje XE "zalaganje"  proglase tehnom, dakle, nečim što je čovjeku korisno, potrebno, što više, za život XE "život"  presudno i neophodno.
 

Samo je u ovom svjetlu moguće razumjeti onu sliku o sijaču što je upotrebljava Antiphon XE "Antiphon"  kad opisuje sofističko XE "sofisti"  poimanje profesije poučavanja XE "poučavanje" : Jasno da je za dobru žetvu potrebna prava zemlja, no, ne smije se zaboraviti niti kvalitetu XE "kvaliteta"  sjemena koje treba biti posijano u tu i takvu zemlju Sjeme nije tek usputni faktor kad je riječ o žetvenom prinosu. U svijesti sofista će se polako iskristalizirati pedagoška trijada: φύσις XE "φύσις" , (fizička predispozicija XE "predispozicija" ) άσκησις XE "άσκησις" , (navikavanje, privikavanje) i διδασκαλία XE "διδασκαλία"  (poučavanje).
 

Obzirom na odgoj XE "odgoj"  ni retorika nije bila sasvim bezazlena jer govor XE "govor"  "obraća", "oblikuje dušu kako želi": "Govor, naime, onaj obraćenički, nuka one koje obraća da vjeruju riječima i da pristaju uz djela".
 Po Georigiasovu XE "Georigias"  shvaćanju retorika ima za cilj XE "cilj"  povjerenje XE "povjerenje"  (πίστις XE "πίστις" ) ali i spoznaju XE "spoznaja"  istine (άλήθεια XE "άλήθεια" , έπιστήμη XE "έπιστήμη" ).
 Ona poput droge djeluje na čovjeka XE "čovjek" . Ako se predozira od nje čovjek može umrijeti, ako je odmjerena može ga izliječiti. O njenu pozitivnu ili negativnu učinku uvelike odlučuje govornik, a ne slušatelj.
 Retorika je u antičkoj Grčkoj XE "Grčka"  shvaćana u kontekstu same paideije XE "paideia"  kao sredstva XE "sredstvo (odgoja)" 

 XE "sredstvo"  izgradnje za politički suživot u polisu XE "polis" , odnosno državi XE "država" . No, i dalje su neupitni s jedne strane πόλις XE "πόλις"   i νόμος XE "νόμος" , a s druge διδασκαλία XE "διδασκαλία"  i αρετή.

Protagorino XE "Protagora"  “političko umijeće XE "umijeće" ”

Protagora XE "Protagora"  je na Sokratov XE "Sokrat"  upit da odgovori XE "odgovor"  što čini kao sofist, kazao sasvim općenito da poučava u "političkom umijeću XE "umijeće" " pomoću kojega svoje učenike odgaja za "vrijedne ljude polisa XE "polis" ", kako bi "mogli voditi (πράττειν XE "πράττειν" ) gradske poslove, odnosno o njima raspravljati (λέγειν XE "λέγειν" ).
 Tu prvenstveno političku nakanu svoga djelovanja XE "djelovanje"  on pokušava pravdati mitom o nastanku ljudske kulture XE "kultura"  unutar čega ne insistira nužno na pravdanju polisa kako bi ljudi XE "ljudi"  izbjegli uništenje što im prijeti od mnogo nadmoćnijih životinja XE "životinja" , nego nadasve podvlači životnu važnost tog umijeća bez koje bi nastali polis u trenutku iščeznuo. Sadržaj političkog umijeća su pravo XE "pravo"  i zakon XE "zakon"  (δίκη XE "δίκη"  i νόμος XE "νόμος" ) na koje se sofistička paideia XE "paideia"  izravno usredotočuje jer joj je cilj XE "cilj"  i interes XE "interes"  da osigura funkcioniranje polisa, a konačna istina XE "istina"  o zakonu (άλήθεια XE "άλήθεια"  τοΰ νόμου XE "άλήθεια τοΰ νόμου" ) glasi da oni koji izbjegavaju zakon mora ih se odgajati XE "odgajati" , a one koji ga ne žele prihvatiti treba pobiti.
 

Za Protagoru XE "Protagora"  je neupitno i učenja XE "učenje"  same αρετή - arete (vrline XE "vrlina" ) o čemu govori već činjenica da svi ljudi XE "ljudi"  prakticiraju odgajanje XE "odgoj" . "Budući da se i kod kuće i u državi XE "država"  uz tolika zalaganja XE "zalaganje"  uvodi u vrlinu, kako se još možeš čuditi ili sumnjati, Sokrate XE "Sokrat" , da je moguće i u njoj poučavati?”
 Obilježavanje sofista XE "sofisti"  kao "učitelja XE "učitelj"  vrlina" drži naročito onda ako se αρετή shvaća prvenstveno kao "politička arete"
. Sofističku αρετή je naime jako teško poistovjetiti sa suvremenim pojmom vrline jer ona kod sofista nadasve znači školovanje XE "školovanje"  intelektualnih i retoričkih spretnosti da bi se prilagodilo političkim potrebama; školovanje, naime, za koje su sofisti samo sebe smatrali osposobljenima. "Tek je tako moguće objasniti da su oni vjerovali kako mogu odgajati XE "odgajati"  u vrlini (arete). S ovom pedagoškom pretpostavkom oni su u određenom smislu XE "smisao"  bili u pravu XE "pravo"  kao što je i Sokrat imao pravo na svoju radikalnu sumnju jer su u biti mislili na sasvim različito"
 govoreći o odgoju za vrlinu.

Polis - odgoj XE "odgoj"  

Jednom zgodom Werner XE "Werner, H."  Jaeger XE "Jaeger, W."  je rekao da je "u vrijeme sofista XE "sofisti"  kriza XE "kriza"  države XE "država"  /…/ bila istovremeno i najteža kriza odgoja XE "odgoj" ".
 U to se vrijeme, naime, zbog peloponeškog rata, autoritet XE "autoritet"  polisa XE "polis"  znatno urušio pa se i sofistička izobrazba XE "izobrazba"  koja je skrbila za polis i nomos XE "nomos"  pretvorila u svoju suprotnost. "Dok je još za Protagoru XE "Protagora"  bilo samorazumljivo da se postojeća demokracija XE "demokracija"  jednostavno poistovjećivala sa državom na koju su se usmjeravala sva odgojna nastojanja XE "nastojanje" , sada je postalo obratno, naime to da su protivnici demosa bili u posjedu oružja čiju su upotrebu naučili uz pomoć XE "pomoć"  sofističkog obrazovanja XE "obrazovanje" . Ako i u početku ono nije bilo skovano protiv države, sada je ono postalo zlom XE "zlo"  kobi za nju."
 

S novim zamahom političkih odnosa XE "odnos"  koji su se profilirali kroz unutrašnju borbu za vlast XE "vlast" , postalo je upitno dotadašnje poimanje odgoja XE "odgoj" . Radikalno premišljanje polisa XE "polis"  i nomosa XE "nomos"  pojačali su i razmišljanje o porijeklu državnih zakona XE "zakon"  čija je božanska legitimacija bila razobličena. Oni su se pojavili u novom - ljudskom ruhu.
 Pojam nomosa (zakona) više nije imao samo svoju svjetlu, nego i onu tamnu  stranu. Ako je prije označavao "važeći i opće obvezatni red" kojim se osiguravalo održavanje polisa, sada će on biti izraz "opće rasprostranjena ali kriva mišljenja mnogih".
 Zakoni su, tako barem izgleda, načinjeni kako bi se slabiji zaštitili od onih koji su po prirodi moćniji jer "oni koji stvaraju zakone to su slabi i velika gomila".
 Došlo je do sučeljavanja zakona i prirode XE "priroda"  (νόμος XE "νόμος"  i φύσις XE "φύσις" ) a njihovo konfrontiranje stavilo pod pitanje XE "pitanje"  i dotadašnju koncepciju odgoja (paideia XE "paideia" ). Nadolazeća teza prirodne jednakosti svih ljudi XE "ljudi" , Grka XE "Grk"  i barbara XE "barbari" , nije ostavila netaknutom shvaćanje atenskog polisa i atenskog nomosa kao općevažećeg za sve i za svakoga. Dotadašnji način odgoja postao je upitnim. Razbijanjem granica polisa i nomosa, razbile su se i granice odgoja."Razdor između državnog i kozmičkog zakona postao je putem ka općesvjetskom građanstvu XE "građanstvo"  helenističkog vremena. Među sofistima XE "sofisti"  nije nedostajalo onih koji su to argumentirali svojom kritikom XE "kritika"  nomosa. Tako su oni postali prvi kozmopoliti XE "kozmopoliti" ."

No, ne bi bilo razborito precjenjivati ovu "prirodnu" jednakost. Ona prije svega označava jedinstvo XE "jedinstvo"  ljudske vrste, a ni u kojem slučaju njenu zajedničku narav XE "narav" . Upravo ta jednakost bila je povodom nastajanja novih pojmova, onih o pravednosti i kreposti XE "krepost" , koji su postali povodom krivog poimanja konfrontacije nomosa XE "nomos"  i fizisa, te polisa XE "polis"  i kozmosa. "Sama narav /…/ je dokazom /…/ da je uredu /…/ što bolje vlada nad slabijim i što više ima".
 Budući da su ljudi XE "ljudi"  zbog svoje naravi jednaki, ne bi trebalo biti niti posebnih iznimki pa bi se svi morali podvrći istom zakonu XE "zakon"  prirode XE "priroda"  koji podrazumijeva vladavinu jačega. Tim nije ugrožena samo politička arete koja je poprimila obilježja XE "obilježje"  prirodnog, naravnog pojma kreposti i transformirala se u zadovoljavanja pohote, nego je i sama poučljivost XE "poučljivost"  u kreposti zamijenjena nasilnim provođenjem vlastite samovolje.
 "Tvrdim, naime, da pravednost nije ništa drugo doli interes XE "interes"  jačega".
 Od toga nije daleko ni sofistička teza da je bolje nametati nepravdu nego je podnositi.

Sokrat - sofisti XE "sofisti" 
Sokratovo držanje unutar sofističkog XE "sofisti"  pokreta je vrlo slojevito. Dok s jedne strane dijeli njihovo mišljenje, s druge mu se ipak opire.
 Sudjeluje u političkom i vjerskom životu XE "život"  Atene XE "Atena"  te poštuje zakone XE "zakon"  polisa XE "polis"  ali ima i svoje rezerve, pritužbe i prigovore, posebno obzirom na političke skupove i δαιμόνιον XE "δαιμόνιον"  (božanstva) koje on smatra etički XE "etika"  nadređenim polisu i nomosu XE "nomos" .
 S jedne strane ne opire se silovito poučljivosti XE "poučljivost"  u kreposti XE "krepost" , s druge ipak nije posve uvjeren u mogućnost da se nekoga uistinu može poučiti u njoj. To je inače svojstvo Sokratove majeutike XE "majeutika" . Za njega nije samo i uvijek problematično famozno "kako", nego i pravna osnovanost polisa, nomosa i paideie uopće. Upitnost na taj način postaje osnovnim načelom svake pa i pedagoške znanosti XE "pedagoška znanost" 

 XE "znanost" .

I Sokratovo i sofističko XE "sofisti"  mišljenje obilježeno su skepsom XE "skepsa" . Pa ipak ona nije posve identična u oba slučaja. Dok sofisti njeguju skeptički relativizam, dotle Sokrat insistira na produktivnoj skepsi. Da bismo to pokazali, pokušat ćemo razmotriti Sokratovo razumijevanje filozofskog pitanja XE "pitanje" . Sokrat je tražio istinu XE "istina"  (φιλοσοφεν) ne samo u krugu poslušnosti XE "poslušnost"  državi XE "država"  i njenim zakonima XE "zakon" , nego i iznad i izvan te poslušnosti.
 Iz njegovih spisa je doduše teško izvući sustavan opis metode XE "metoda"  njegova filozofiranja. Pa ipak, ako je govor XE "govor"  o Sokratovoj XE "Sokrat"  "filozofiji XE "filozofija" ", treba prvenstveno pribjeći njegovoj Apologiji u kojoj govori o provjeravanju i ispitivanju delfskog orakla, to naime, kako je on išao do onih koje su drugi smatrali mudrima da bi s njima vodio διάλογος. 

Taj način dijaloškog filozofiranja izdigao je Sokrata XE "Sokrat"  iznad politički motiviranih monoloških govora XE "govor"  sofista XE "sofisti" . Svoju spoznaju XE "spoznaja"  istine on isključivo pripisuje dijalogu XE "dijalog"  kao središnjem i jedinom putu traženja XE "traženje"  i postizanja te tako dragocjene vrijednosti XE "vrijednost" .
 Unutar toga konteksta sofisti izgledaju krajnje dogmatski orijentirani jer ne žele provjeravati pozadinu svoga razmišljanja i filozofiranja. Otklanjali su, naime, i odbacivali zbog krajnje limitirana svjetonazora XE "svjetonazor" , skepsu i provjeru dok ih je Sokrat smatrao najpouzdanijim kriterijem XE "kriterij"  postizanja istine. U potrazi za njom, a i za znanjem pripuštao se dijalogu kojega je smatrao ne smo izmjenom mišljenja, nego mogućnošću da i drugi, a ne samo on, tako može doći do istine.
 Razlici između retorike XE "retorika"  i filozofije XE "filozofija" , govora i dijaloga, odgovara razlika između pitanja XE "pitanje"  i odgovora XE "odgovor" . 

Svjetonazorski uzmak je omogućavao sofistima XE "sofisti"  da svoj govor XE "govor"  shvate kao definitivni i neoborivi odgovor XE "odgovor"  kojemu se nema što niti dodati niti oduzeti, a to su očekivali i od svojih slušača i učenika XE "učenik"  kojima nije ostavljano previše prostora za osobno razglabanje i raščlanjivanje predmeta XE "predmet (školski)"  za razmatranje. U tome grmu i leži zec. Istina nije predmet, čvrsto i kompaktno zamotani paketić na kojega treba budno paziti i samo takvog i u takvom obliku dalje posredovati i prenositi. Svima je znano da istinu XE "istina"  nije moguće posredovati samo kao negdje i unaprijed smišljeni odgovor, nego ona nužno poziva kako na osobno, tako i na zajedničko nastojanje XE "nastojanje"  i provjeru: "Osnovna figura sokratovskog razgovora XE "sokratovski razgovor"   je pitanje XE "pitanje" . Sokratovski razgovor nije savjetovanje, niti je izmjena obavijesti. On je u biti pitanje".
 Stvarno razumijevanje tako shvaćenog pitanja omogućava pristup samoj biti sokratovskog filozofiranja i njegova načina traženja XE "traženje"  i dolaženja do istine. 

Sokratovsko pitanje XE "pitanje" 
U ranim Platonskim dijalozima
 sokratovsko pitanje XE "sokratovsko pitanje"  nam je posredovano kroz oblik "τί έστιν XE "τί έστιν" " (Što je…?) gdje je riječ i govor XE "govor"  prije svega o pojedinim krepostima XE "krepost"  i vrlinama XE "vrlina" . Tako će, npr. Sokrat na jednom mjestu zapitati: τί έστιν ή σωφροσύνη XE "σωφροσύνη"  (Što je spoznaja XE "spoznaja" ?)
; na drugom τί έστιν τò σιον (Što je pobožnost?)
; na trećem τί έστιν άνδρεία XE "άνδρεία"  (Što je hrabrost?)
 itd. Takav odnos XE "odnos"  prema nepoznatom angažira i onoga koji pita i onoga koji je upitan. Nema indiferentna odnosa kada je riječ o stjecanju znanja i spoznaje, o «posjedovanju istine». Sokratovsko pitanje XE "pitanje"  je od prvorazredna značenja jer u ovom slučaju nije u njemu kondenzirana puka znanstvena radoznalost o pojedinim vrlinama, nego o biti vrline, o kreposnosti kao takvoj, o vrlini (arete) kao nečem u čemu je moguće ili nije moguće poučavati, o njoj kao stvarnoj mogućnosti: "Tako sam daleko od toga znanja je li ju moguće poučavati ili nije, da čak sigurno ne znam ni to što je uopće vrlina. /…/ Pa ti sam, Menone XE "Menon" , za ime Božje, što ti kažeš, što je to vrlina?" (τί φς άρετν εναι).
 

Razgovor između Sokrata XE "Sokrat"  i Menona XE "Menon"  je i zbog toga važan jer preko njega dolazimo do spoznaje XE "spoznaja"  što je najbitnije, osnovno i središnje u njegovu pitanju XE "pitanje" . Nakon što je Menon kao “umišljeni” znalac izlistao mnoštvo vrlina XE "vrlina" , a ne uspjevši reći i iskazati ono bitno što je zajedničko svima njima, i po čemu su one uistinu vrline pa kao takve prenosive i poučpljive, Sokrat je ironično prokomentirao: "Posebno sam, o Menone, sretan što sam tražeći jednu vrlinu, našao njih cijelo jato".
 

Određivanje općega XE "određivanje općega" 
Sokratu, dakle, nije bilo stalo do pitanja XE "pitanje"  radi XE "radio"  pitanja, a još manje do toga da nekoga zamara, a još manje da ga vrijeđa ili ponižava. On se sam potrudio da točno objasni smisao XE "smisao"  svoga propitkivanja: "Iako su vrline XE "vrlina"  mnoge i različite, ipak sve one imaju  nešto zajedničkog što ih uistinu čini takvima i po čemu će onaj koji pravilno odgovori XE "odgovor"  na pitanje što je vrlina znati da je upravo o njima riječ"
. Tako smo došli do bitnoga, do onoga što je Sokrata XE "Sokrat"  “mučilo” i zbog čega je i postavljao svoja pitanja: do određivanja sveopćeg, sveprisutnog, zajedničkog, bitnog, za sve važećeg. Sada nam je puno lakše razumjeti i Aristetolova tvrdnja koji je kao cilj XE "cilj"  sokratovskih logoi naveo "određivanje općega"
; shvaćanje Sokratova pitanja  je, dakle, uočavanje bitnoga, načelnoga što je i središte XE "središte"  svake znanosti XE "znanost" .
 

Ako pak Sokratovo pitanje XE "pitanje" : τί έστιν XE "τί έστιν"  άρeτή? (Što je vrlina XE "vrlina" ?), još intenzivnije produbimo i proniknemo njegovu bit i poruku, dobit ćemo to da Sokrat nije samo utemeljitelj znanosti XE "znanost"  kao sustavnog razmišljanja nad pojedinim problemom i iznalaska pouzdana odgovora XE "odgovor"  na postavljeno pitanje, nego “per analogiam” i tvorac znanstvene pedagogije XE "znanstvena pedagogija"  koja zacijelo ima filozofska obilježja XE "obilježje"  i filozofsku utemeljenost.
 Sinonimna upotreba άρετή XE "άρετή"  i παιδεία XE "παιδεία"  za što Jaeger XE "Jaeger, W."  smatra da ima uporišta XE "uporišta"  i opravdanog razloga, dopušta nam da Sokratovo načelno pitanje preformuliramo na sljedeći način: "τί έστιν ή παιδεία?" (Što je odgoj XE "odgoj" ?) i to ne općenito, nego u njegovoj biti? Pa ako je, prema Aristotelu XE "Aristotel" , sokratovsko pitanje XE "sokratovsko pitanje"  općenito ciljalo "na početak znanosti" (περ άρχν έπιστήμης)
, onog odnosa XE "odnos"  prema nepoznatom koji daje jamstvo da neznanje prestaje, a počima na bazi utemeljene spoznaje XE "spoznaja"  živjeti neosporno znanje, a kroz to i sigurnost, onda i mi zbog takvog pitanja koje se tiče svakog pa i pedagoškog iskona možemo već nazrijeti "začetak" i same pedagogije XE "pedagogija"  kao znanosti.

Iz do sada rečenog obzirom na Sokrata XE "Sokrat"  i sofiste moglo bi se zaključiti sljedeće: Za sofiste je bilo puno toga prijepornog i upitnog ali je upitnost sankcionirana njihovim neupitnim  “odgovor XE "odgovor" om”, a cijeli splet pitanja XE "pitanje"  i odgovora, problematiku koja je bila predmetom razmišljanja XE "predmet razmišljanja"  i nadmudrivanja moglo bi se sažeti na sljedeći način: postoji polis XE "polis" , grad-država, neprijeporna, nedoticljiva i ni u kojem slučaju osporiva vrijednost XE "vrijednost"  s jedne strane, a s druge, njegove vremenske potrebe i zahtjevi kako bi takvim ostao i nadalje za sve buduće naraštaje. Za to je potrebna određena tehne, način, stil, osposboljenost, kvalifikacija XE "kvalifikacija" , koja odgaja za političku arete (), kvaliteta XE "kvaliteta"  koju je nemoguće izreći hrvatski jednom riječju, jednim pojmom. Govor je o čestitosti, jakosti, vrlini XE "vrlina" , lukavosti, duševnoj veličini, kreposti XE "krepost" , pravičnosti, plemenitosti, vrsnoći, dovitljivosti, dobroti, prikladnosti, spremnosti, ljepoti, časti, sklonosti XE "sklonost"  prema herojskim kvalitetama, bogobojaznosti, savršenosti.
 Unutar toga (činjenica da postoji polis i njegov kvalitetni život XE "život"  te garancija njegova perpetuiranja) postavlja se, dakle, sofističko XE "sofisti"  "pitanje" optimalnog funkcioniranja odgoja XE "odgoj"  kao jamca i jednog i drugog. Sofisti su uvjereni da posjeduju “odgovor” na to pitanje i nude ga kao jedini važeći i neosporni: vrlina () nije isključivo prirođeni dar XE "dar"  s kojim čovjek XE "čovjek"  dolazi na svijet XE "svijet" , nego se ona može i naučiti; mogu, naime, doći do nje i oni koji njome trenutno ne raspolažu, tako što će prihvatiti sofističku retoričku pouku.
 Sofistički pristup retorici jamstvo je, dakle, da svatko može biti kvalitetno odgojen i dičiti se vlastitom vrlinom.

“Stalno pitanje XE "pitanje" ”

I Sokrata XE "Sokrat"  zaokuplja isti problem, međutim za njega na početku ne stoji “odgovor XE "odgovor" ”, nego "pitanje XE "pitanje" ", naime ono o biti same arete ili paideie, “pitanje” kao stalni poticaj XE "poticaj" , nemir koji međutim ne rezignira i ne čini pasivnim, nego iznova daje snagu za daljnjim traženjem i produbljivanjem, “pitanje” kao antipod gotovim receptima pa makar se oni vezali i uz vrsno poznavanje retorike XE "retorika" , umijeća XE "umijeće"  govorenja i uvjeravanja drugoga. Imati gotov i siguran “odgovor” kako su ga za razliku od Sokrata sofisti XE "sofisti"  neminovno pretpostavljali, značilo bi za daljnje traženje XE "traženje" , za osobno angažiranje XE "angažiranje" , za inovaciju ili, kako bismo to mi danas kazali, za samu znanost XE "znanost" , kraj. Sokratovim zalaganjem XE "zalaganje"  “pitanje” je postalo osnovnim načelom znanosti jer se na osnovu λόγον διδόναι, kroz "govor XE "govor"  i odgovor" moglo dokazati radi XE "radio"  li se o znanju (έπιστήμη XE "έπιστήμη" ) ili je po srijedi tek slutnja, pretpostavka koja podrazumijeva vjeru (πίστις XE "πίστις" ).
 U tom kontekstu, a obzirom na Sokrata može se reći da je riječ o "stalnom pitanju", vječitom nemiru i nezadovoljstvu koje ne mogu smiriti ni slutnje, ni svjetonazorska opredjeljenja, niti ih povijesni, konkretni ekonomski ili politički ciljevi mogu toliko iscrpsti da se ne bi trebalo postavljati daljnja protupitanja koja su u vječitoj potrazi za bitnim, središnjim, općevažećim, konačnim i koje tek kao takvo može čovjeku XE "čovjek"  osigurati mir i spokoj. 

Ako se suvremene odgojne znanosti XE "odgojna(e) znanost(i)" 

 XE "odgojna znanost" 

 XE "znanost"  katkad predstavljaju u obliku sofizma, tako što daju “odgovor XE "odgovor" ” na neka pitanja XE "pitanje"  kroz definiranje odgoja XE "odgoj" , onda se one izlažu opasnosti da društveno važeću stvarnost XE "stvarnost"  prihvate nekritički i ograniče svoj daljnji i slobodni rast XE "rast" . Nije li to slučaj s nekim pedagoškim stremljenjima poslije II. svjetskog rata? Neki su pedagozi XE "pedagog"  bili mišljenja i uvjerenja da pedagogija XE "pedagogija"  treba služiti određenoj demokratizaciji i ekonomskom razvoju XE "razvoj" .
 Zar nisu slično mislili i sofisti XE "sofisti"  kada su joj dodijelili "političku" ulogu, naime tu da odgaja za polis XE "polis"  i nomos XE "nomos" ? I ovdje dobro dođe Sokratovo pitanje o sagledavanju konačnog, izvornog, posljednjeg smisla XE "posljednji smisao" 

 XE "smisao"  pedagoškog djelovanja XE "djelovanje" . Stoga načelna upitnost paideie ujedno je i početak pedagogije, odnosno gdje god se postavlja pitanje biti paideie tu je začetak stvarne pedagogije.

Područje istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)" 
Pedagogiju se najjednostavnije može definirati kao "znanost XE "znanost"  o odgoju XE "odgoj" ", a što je to odgoj kaže nam sama odgojna praksa XE "praksa" . Prije, dakle, no što o njemu bilo što kaže odgojna znanost XE "odgojna(e) znanost(i)" 

 XE "odgojna znanost" , svakodnevne odgojne situacije daju nam naslutiti što je to odgoj.
 Koje su to dnevne, egzemplarne odgojne situacije? To su:

a) obiteljska odgojna situacija unutar koje braća i sestre uče međusobno ophoditi i odvagivati svoje vlastite mogućnosti i sposobnosti XE "sposobnost" ,

b) različite odgojne situacije u dječjim vrtićima XE "dječji vrtić"  gdje djeca XE "dijete"  igraju određene uloge ili traže utjehu i pomoć XE "pomoć"  svojih odgajateljica,

c) školska nastava XE "nastava"  unutar koje se uspostavljaju relacije između učenika XE "učenik"  i nastavnika XE "nastavnik" , učenika međusobno, učenika i nastavnih sadržaja XE "sadržaj" ,

d) situacije odraslih ljudi XE "ljudi"  gdje primjerice sudionici neke vježbe usvajaju zakonitosti njenog funkcioniranja,

e) odgojne situacije koje se događaju u kojekakvim savjetovanjima kao što je, recimo, pedagoško gdje se podučava pojedince kako se ponašati u određenoj situaciji.

I puno drugih sličnih situacija. Po svemu sudeći ima nešto zajedničko što ih sve skupa objedinjava. Brezinka XE "Brezinka, W." 
 identificira tri obilježja XE "obilježje" : 

Svrha odgoju XE "odgoj"  je poticati ili podržavati druge osobe XE "osoba" . Tako, primjerice, nastava XE "nastava"  potiče kvalifikaciju XE "kvalifikacija"  odgajanika XE "odgajanik"  za određeno područje; odgoj u dječjem vrtiću XE "dječji vrtić"  motivira pojedino dijete XE "dijete" ; obiteljsko savjetovalište cijelu obitelj XE "obitelj"  u rasponu od stjecanja nove kvalifikacije ili promjene ponašanja XE "promjena ponašanja (učenje)" 

 XE "ponašanje"  pa do stvaranja XE "stvaranje"  slobodnog prostora za osobni, individualni razvoj XE "individualni razvoj" 

 XE "razvoj" 

odgoj XE "odgoj"  se događa u situaciji gdje sudjeluju najmanje dvije osobe XE "osoba"  (učitelj-nastavnik, roditelj-dijete, predavač-slušatelj, itd.)

odgoj XE "odgoj"  se događa u društvenom okruženju XE "okruženje"  gdje društvo XE "društvo"  barem djelomično postavlja i određene kriterije: nastava XE "nastava"  se događa u školi XE "škola"  kao organizirani postupak XE "postupak"  uz zadane sadržaje i propisane postupke; pa i odgoj u obitelji XE "obitelj"  na svoj način određuju društveni propisi (primjerice reguliranje odgojnih obveza XE "obveza"  roditelja XE "roditelj"  prema djeci i obratno)

Odgoj kao predmet XE "predmet (školski)"  odgojne(ih) znanosti XE "znanost"  ne može se sasvim jasno i sasvim precizno razlučiti od ostalih životnih preokupacija. Svjedok su tome različite svakodnevne situacije. Možda ne bi imalo niti smisla XE "smisao"  da se uopće ide u tome smjeru. Fridrich Schleiermacher XE "Schleiermacher, F."  će ustvrditi: "Ono što se općenito podrazumijeva pod odgojem, treba pretpostaviti kao poznato".
 Odgoj se profilirao kao zasebno životno područje tijekom povijesnog razvoja XE "razvoj"  ali se nije distancirao od drugih životnih područja tako drastično da bi se sa stopostotnom sigurnošću moglo reći kada i gdje počima, te kada i gdje završava. Otuda i to da se niti predmet istraživanja XE "predmet istraživanja"  znanosti o odgoju XE "odgoj"  nije tako jasno isprofilirao da ga se ne bi moglo nikada i ni u kojem slučaju miješati sa predmetima istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)"  nekih drugih sličnih znanosti.
 Tako se, primjerice, granice između znanosti o odgoju i psihologije XE "psihologija" , ili odgojne znanosti XE "odgojna(e) znanost(i)" 

 XE "odgojna znanost"  i sociologije XE "sociologija"   ne postavljaju toliko oštro i kruto kako bi se moglo otkloniti svaku dvoumicu o tome što je čije i što čemu pripada. Naprotiv, ide se za suradnjom među pojedinim znanostima i njihovim disciplinama od kojih svaka na svoj način pristupa identičnom predmetu. Ne postoji fiksni i nepromjenjivi kanon odgojnoznanstvenih tema, nego se svaki čas rađaju nova područja i novi upiti, kao što su, primjerice, pedagoška dijagnostika XE "pedagoška dijagnostika" , gerontoagogija XE "gerontoagogija" , rehabilitacijska pedagogija XE "rehabilitacijska pedagogija" , pedagogija XE "pedagogija"  praćenja i vođenja i tome sl. Mogu nastati i nova, promijeniti postojeća, posve izgubiti na značenju aktualna itd.

Nastajanje odgojne znanosti XE "odgojna(e) znanost(i)" 

 XE "odgojna znanost" 

 XE "znanost" 
Ima li se u vidu povijesni razvoj XE "razvoj"  znanosti XE "znanost"  o odgoju XE "odgoj"  vidi se kako je on zapravo slijedio dvije različite tradicije XE "tradicija" .
 Jedna koja se prvenstveno bavila predznanstvenim odgojnim poučavanjem XE "poučavanje"  i učenjem XE "učenje"  što je moguće uočiti u svim kulturama bez obzira na njihovu starost, geografski smještaj i prioritete. Svoju opravdanost legitimirala je prizivom  na božanski, odnosno državni autoritet XE "autoritet" ; druga tradicija  je ona zapadnoeuropska, znanstvena, unutar koje je pedagogija XE "pedagogija"  sve više pretendirala na znanstvenost XE "znanstvenost"  kao oblik stjecanja novih spoznaja XE "spoznaja"  tj. maksimalnu egzaktnost provjere XE "provjera"  vlastitih rezultata. Najkasnije s pojavom Johanna Herbarta XE "Herbart, J."  pokušava se objediniti te dvije tradicije. Povijest odgojne(ih) znanosti ukazuje na različita nastojanja XE "nastojanje"  takvog objedinjavanja.

Poimanje znanstvenosti XE "znanstvenost"  odgojne znanosti XE "odgojna(e) znanost(i)" 

 XE "odgojna znanost" 

 XE "znanost" 
Sve tamo negdje do druge polovice sedamdesetih godina 20. stoljeća vodila se znanstveno-teorijska diskusija XE "diskusija"  među pedagozima XE "pedagog"  o tom što je to ili što bi to trebala biti "prava" znanost XE "znanost"  o odgoju XE "odgoj" . Mišljenja su se profilirala u četiri ne uvijek pomirljive, ali ni ne tako drastično rastavljene pozicije.

Pedagogija kao norma XE "norma" tivna znanost XE "normativna znanost (pedagogija)" . Klasični koncept znanosti XE "znanost"  o odgoju XE "odgoj"  potječe od samog Johanna Herbarta XE "Herbart, J." . On doduše još uvijek ne govori o odgojnoj znanosti XE "odgojna(e) znanost(i)" 

 XE "odgojna znanost" , nego o pedagogiji XE "pedagogija" , a poima je kao normativnu znanost. Njena je pretenzija da postavlja norme, upute, propise za odgojno djelovanje XE "djelovanje"  te nastoji te iste i znanstveno utemeljiti. Oblici normativne pedagogije nalaze se, primjerice, i u kršćanski orijentiranim pedagoškim konceptima, ali i u diskusijama koje su vođene koncem sedamdesetih godina o osnovnim vrijednostima XE "vrijednost"  kada se insistiralo na jačoj dozi utemeljenja pedagoškog djelovanja vezanog za precizne norme i vrijednosti.

Pedagogija kao duhovna XE "duhovnost"  znanost XE "duhovna znanost (pedagogija)" . Imajući u vidu pokušaj Wilhelma Diltheys-a da znanstveno-teorijski profilira znanosti XE "znanost"  o čovjeku XE "čovjek" , tzv. duhovne znanosti, tom pokušaju se priklonila i pedagogija XE "pedagogija"  pa se definirala kao "duhovna znanost" koja se na svoj način bavi čovjekom, naročito njegovim djelovanjem XE "djelovanje"  i u tome nalazi smisao XE "smisao"  svoga zasebnog postojanja XE "postojanje" . Središnja poruka te znanosti  je da čovjek ne reagira samo na vanjske podražaje i utjecaje, nego on nastoji iz sebe ostvariti neki cilj XE "cilj" , nešto što očekuje, čemu se nada XE "nada" . Da bi se obuhvatilo to i takvo ljudsko djelovanje nisu dostatni samo prirodno-znanstveni postupci, nego ljudsko djelovanje treba prije svega "razumjeti" iznutra, a zato je potreban zaseban, tzv. hermeneutski postupak XE "postupak"  i način dolaženja do istine.

Pedagogija kao empirijska znanost XE "empirijska znanost (pedagogija)" 

 XE "empirijska znanost" . Ovaj oblik pristupa odgoju XE "odgoj"  obilježava odgojnu znanost XE "odgojna(e) znanost(i)"  kao nastojanje XE "nastojanje"  koje ide za tim da znanstveni koncept prirodnih znanosti XE "prirodne znanosti"  prenese i na područje odgoja. Za razliku od normativnog i duhovno-znanstvenog koncepta kome se može predbaciti nedostatak racionalnosti, prirodne znanosti XE "znanost" , a kroz to i pedagogija XE "pedagogija"  ako usvoji njihov način i oblik istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)" , može pretendirati na znanstveno utemeljene rezultate svoga djelovanja XE "djelovanje" .
 Prema Wolfgangu Brezinki XE "Brezinka, W." 
 ova koncepcija pedagogije ima sljedeća obilježja XE "obilježje" : 1) znanost o odgoju se tretira kao empirijsku znanost, 2) zadatak odgojne znanosti XE "odgojna znanost"   je istraživati zakonitosti odgojnog djelovanja, 3) odgojna znanost ne pretendira postavljati bilo kakve norme XE "norma"  i na osnovu toga davati svoje vrijednosne prosudbe, 4) odgojna znanost se unatoč toga smatra praktičnom jer se zanima za sredstva XE "sredstvo (odgoja)" 

 XE "sredstvo"  kako bi mogla postići zadane ciljeve.

Pedagogija kao kritička znanost XE "kritička znanost (pedagogija)" . Na osnovi kritičke teorije razvila se šezdesetih godina ovoga stoljeća i kritička odgojna znanost XE "odgojna(e) znanost(i)" 

 XE "odgojna znanost"  kao protuteža onoj empirijskoj, odnosno heremenutskoj koncepciji pedagogije XE "pedagogija" . Unutar toga koncepta odgojna znanost XE "znanost"  se doživljava i tretira kao kritika XE "kritika"  ideologije XE "ideologija"  sa svrhom individualne i zajedničke emancipacije XE "emancipacija" .
Previranja vezana uz koncept znanosti XE "znanost" 
"Pravilno" shvaćanje odgojne znanosti XE "odgojna(e) znanost(i)" 

 XE "odgojna znanost"  koje se vodilo kroz najrazličitije diskusije XE "diskusija"  sve do konca sedamdesetih godina nije urodilo nekim plodom te je kao takvo prekinuto. Promjena diskusije je uslijedila nakon što je u sklopu društvenih znanosti XE "društvene znanosti"  postavljeno pitanje XE "pitanje"  "prave znanosti XE "prave znanosti" ". Tom drugom i drukčijem shvaćanju znanosti XE "znanost"  i dotadašnjoj koncepciji znanstvenosti XE "znanstvenost"  naročito su doprinijela tri nova polazišta
:

Na osnovu temeljito provedene povijesne analize XE "analiza"  Thomas Kuhn XE "Kuhn, T." 
 stavlja pod pitanje XE "pitanje"  klasični oblik shvaćanja znanosti XE "znanost" . Kao posljedica toga pristupa  je dodatno gomilanje znanstvenih spoznaja XE "spoznaja"  i samih znanosti.
 Tom modelu akumuliranja i spoznaja i znanosti Kuhn suprotstavlja model različitih paradigmi znanstvenog pristupa XE "znanstveni pristup" , tj. da različite znanstvene koncepcije (paradigme) omogućuju u istoj mjeri spoznaje, a da se ne mora racionalno opredijeli za bilo koju od njih.

Kritički se osvrće na klasično poimanje suvremene znanosti XE "znanost"  i koncept postmoderne XE "postmoderna"  čiji su značajni zastupnici Michel Foucault XE "Foucault, M." , Jean Baudrillard XE "Baudrillard, J."  i Jean-François Lyotard XE "Lyotard , J.-F." 
. Njihovo su poimanje poslije osamdesetih godina prebacuje i na područje odgojne znanosti XE "odgojna(e) znanost(i)" 

 XE "odgojna znanost" .
 Koncept postmoderne bio je usredotočen protiv klasične teze da znanost može obuhvatiti stvarnost XE "stvarnost" . Sama znanost je plod moderne, a taj ne obuhvaća nikakav pretpostavljeni realitet, nego konstruira stvarnost.

Kritiku klasičnog poimanja suvremene znanosti XE "znanost"  još je dodatno pojačao tzv. radikalni konstruktivizam XE "radikalni konstruktivizam" 

 XE "konstruktivizam"  čiji su zastupnici Humberto Maturana XE "Maturana, H." 
, Heinz von Foerster XE "von Foerster, H." 

 XE "Foerster, H."   i Ernst von Glasersfeld XE "Glasersfeld; E." .
 Ni kod njih ne nedostaje kritika XE "kritika"  klasičnog poimanja da je znanost odraz stvarnosti. Svako poimanje stvarnosti, a tako i ono znanstveno krije u sebi višestruko razlikovanje koje ni u kojem slučaju ne može preslikati stvarnost XE "stvarnost"  kao takvu, nego je samo može iskonstruirati.

Osnovni pojmovi odgojno-znanstvene teorije

Diskusija koja je vođena na području društvenih znanosti XE "društvene znanosti"  dovela je do toga da se odgojna znanost XE "odgojna(e) znanost(i)" 

 XE "odgojna znanost"  ne shvaća odrazom odgojne stvarnosti, nego zapravo predstavlja "konstrukciju stvarnosti XE "konstrukcija stvarnosti" ". Različite se odgojne teorije zasnivaju na različitim odgojnim pojmovima koji posreduju različitu sliku o čovjeku XE "čovjek" . "Ponašanje" je tako temeljni pojam klasične empirijske XE "empirija"  odgojne znanosti XE "znanost" , a "djelovanje XE "djelovanje" " nosivi pojam hermeneutske pedagogije XE "hermeneutska pedagogija" 

 XE "pedagogija" . Različitost pojmova vodi ka različitim objašnjenjima primjene pedagoških postupaka
. Primjerice, slab uspjeh đaka XE "đak"  u školi XE "škola"  će odgojna znanost koja stavlja naglasak na teoriju ponašanja XE "ponašanje"  objašnjavat nedostatkom poticaja XE "poticaj"  izvana; djelatno-teorijski odgojni pristup stavljat će naglasak na nedostatak značenja kojega bi škola trebala imati u životu XE "život"  dotičnog đaka itd.

Uz to, na bazi osnovnih pedagoških pojmova koji su glavni konstrukt pripadajuće znanosti XE "znanost"  nastaju i različiti istraživačko-metodički postupci kao njen neposredni refleks. Motrenje ponašanja XE "ponašanje"  na osnovi pojma ponašanja, a kvalitativno istraživanje na bazi pojma djelovanja XE "djelovanje" . Sve to ima svoje posljedice za odgojnu praksu. Dok se na osnovu pojma "ponašanja" nastoji pojačati poticaje izvana, dotle će se na osnovu "djelovanja" tražit veća osobna prosvijećenost kao jamac autentične i nepatvorene samoinicijative XE "samoinicijativa" , primjerice kroz intenzivni razgovor s mladom osobom o njenom doživljavanju, namjerama, bojaznima vezanim uz pojedine odgojne zadatke odnosno ciljeve. Tako i što se tiče drugih pedagoških pojmova i njihovih adekvatnih istraživačko-metodičkih postupaka.

Različiti znanstveno-odgojni koncepti XE "znanstveno-odgojni koncepti"  stoga se međusobno razlikuju ponajprije zbog različitih osnovnih pojmova koji sačinjavaju bazu svake odgojno-znanstvene teorije.
 Primjerice, tako psihoanalitička XE "psihoanaliza"  znanost XE "znanost"  o odgoju XE "odgoj"  rabi pojmovni sustav psihoanalize, sustavna odgojna znanost XE "odgojna(e) znanost(i)" 

 XE "odgojna znanost"  "sustav" i sve druge pojmove koji su vezani uz taj osnovni. Ništa nije drugo i drukčije s ostalim znanostima i njihovim pratećim pojmovnim konstruktima.

Zanimljivo je konstatirati da u suvremenoj pedagoškoj diskusiji XE "diskusija"  i raspri ti osnovni pojmovi (ponašanje XE "ponašanje" , djelovanje XE "djelovanje" , sustav itd.) nisu samo odgojno-znanstveni pojmovi, nego osnovni pojmovi opće antropologije XE "antropologija"  tako da pitanja XE "pitanje"  vezana uz teoriju ponašanja, djelovanja, sustavnu teoriju i slične znanstvene teorije, tretiraju se i raspravljaju i u drugim društvenim znanostima XE "znanost" .
 Pokušaji da se takav pristup otkloni, a s namjerom da se što bolje poznanstveni pedagogiju te je učini samostalnijom i što respektabilnijom znanošću i s tog stajališta XE "stajalište" , idu u smjeru stvaranja XE "stvaranje"  ili iznalaženja "domaćih pojmova", izvorno pedagoškog pojmovnog sustava.
 Na to nastojanje XE "nastojanje"  javnost gleda ili kao na diferenciranje opće slike o čovjeku XE "čovjek"  što daje bolju nadu XE "nada"  za sveukupnost ljudskog “samoshvaćanja”, ili kao na nedostatak sposobnosti XE "sposobnost"  priključka na djelotvornu diskusiju koja ide za što argumentiranijom utemeljenošću društvenih znanosti XE "društvene znanosti" .

Ako se brižno analizira različite koncepte stvaranja XE "stvaranje"  odgojno-znanstvenih teorija i njihove prateće pojmovne konstrukte vidjet ćemo da se do sedamdesetih godina kao "prava" odgojno-znanstvena teorija dobroma nametnula ona koja je rabila kao središnji pojam "ponašanje XE "ponašanje" ". Tome su doprinijela i mnoga empirijska istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)"  provedena na području odgoja XE "odgoj"  i obrazovanja XE "odgoj i obrazovanje" 

 XE "obrazovanje" .
 Razvoj pedagoške misli tu ipak nije stao. U najnovije vrijeme sve se više etablira teorija zasnovana na konceptu "djelovanja XE "djelovanje" " koja dobiva poticaje kako iz duhovno-znanstvene pedagoške tradicije XE "tradicija"  tako i iz tzv. "spoznajnog obrata" empirijskih XE "empirija"  društvenih znanosti XE "društvene znanosti" .
 Intenzivni razvoj XE "razvoj"  kvalitativne metodologije znanstvenog istraživanja ali i daljnji razvoj niza odgojno-znanstvenih koncepata koje treba shvatiti kao diferenciranje teorijskog pristupa "djelovanja", upućuju na to da je u nastanku relativno široko elaboriran znanstveni koncept odgojne znanosti XE "odgojna(e) znanost(i)" 

 XE "odgojna znanost"  koji bi mogao znatno utjecati na samosvijest XE "samosvijest"  i samih pedagoga XE "pedagog"  kao znanstvenika XE "znanstvenik"  ali i na profiliranje pedagogije XE "pedagogija"  kao suvremene znanosti XE "znanost"  o odgoju.

Struktura odgojne znanosti XE "odgojna(e) znanost(i)" 

 XE "odgojna znanost" 

 XE "znanost" 
Unutar ovoga konteksta moramo nešto kazati i o samoj strukturi XE "struktura"  odgojne znanosti XE "odgojna(e) znanost(i)" 

 XE "odgojna znanost" , odnosno njenoj daljnjoj podjeli na pojedine odgojnoznanstvene discipline XE "disciplina"  kako bismo bolje ušli u srž njenog pojmovnog konstrukta i znanstveno-metodološkog funkcioniranja te po sebi relativno mlade znanosti XE "znanost"  ali ne i mladog njenog središnjeg predmeta XE "predmet (školski)"  istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)"  – odgoja XE "odgoj" .

Osnovna disciplina XE "disciplina"  odgojne znanosti XE "odgojna(e) znanost(i)" 

 XE "odgojna znanost"  tradicionalno je opća pedagogija XE "opća pedagogija"  koja ima za cilj XE "cilj"  preciziranje odgojno-znanstvenih pojmova.
 Pri tome naglasak može biti ili na njenom povijesnom ili na sustavnom aspektu i gdje se zatečene pojmovne sustave rekonstruira kako bi ih se maksimalno prilagodilo načinu pedagoškog razmišljanja i djelovanja XE "djelovanje"  ili u nemogućnosti toga ostvarilo vlastite pa makar i uz rizik da od početka neće moći uvijek izdržati rigoroznu epistemološku kritiku. Osim toga u njoj se ukazuje i na strukturu XE "struktura"  odgojne znanosti XE "znanost" , odnosno na diferenciranje pedagoških područja
: predškolska pedagogija XE "pedagogija" , školska pedagogija, posebna pedagogija, socijalna pedagogija, profesionalna pedagogija, feministička XE "feminizam"  pedagogija itd. One su relativno dobro etablirane discipline. Osim njih postoji i mnoštvo posebnih pedagoških disciplina kao što su pedagogija slobodnoga vremena, muzejska pedagogija, pedagogija zdravoga okoliša, mironosna pedagogija itd. I ove se "pedagogije" pozivaju na određena područja pedagoškog djelovanja te istovremeno upućuju na "pedagogiziranje" tih područja ako to nije još prije učinjeno.

S jedne strane teorija, a s druge praksa XE "praksa" 
Pod utjecajem XE "utjecaj"  znanosti XE "znanost"  o odgoju XE "odgoj"  zasnovane na teorijskom konceptu "ponašanja XE "ponašanje" ", odnos XE "odnos"  između odgojne teorije i prakse XE "praksa"  tumačen je po principu tehničke logike. Slično kao i u tehničkim XE "tehničko (učenje)"  disciplinama neki su mislili da je moguće formulirati u sklopu odgojne znanosti XE "odgojna(e) znanost(i)" 

 XE "odgojna znanost"  zakonitosti pedagoškog djelovanja XE "djelovanje"  koje se potom pretače u iskaze, prognoze i tehnološku regulativu.
 To se zasnivalo na uvjerenju o besprijekornoj prikladnosti pojedinih sredstava XE "sredstvo (odgoja)"  za postizanje određenog cilja XE "cilj" . Budući da se takva iščekivanja nisu ostvarivala
,  a i zbog same promjene shvaćanja znanstvenosti XE "znanstvenost"  odgojne znanosti, poimanje postalo problematično. 

S druge strane, krene li se od činjenice XE "činjenice"  različitih i na različitim osnovnim pojmovima zasnovanih paradigmi odgojno-znanstvenih teorija, onda takvi koncepti ponajprije nude  različite teorijske okvire za raspravljanje i rješavanje praktičnih problema. Uz odgojnu znanost XE "odgojna(e) znanost(i)" 

 XE "znanost"  koja se zasniva na "djelovanju XE "djelovanje" " načelno postoje i drukčije mogućnosti rješavanja problema. To pak znači da odgojno-znanstveno oblikovanje teorije traži ponajprije "prosvijećenost" u smislu XE "smisao"  promjene okvira diskusije XE "diskusija"  praktičnih pitanja XE "pitanje" 
. Već prema razrađenosti pojedine odgojne paradigme izrađeni su i empirijski XE "empirija"  provjereni dijagnostički i interventni postupci za praktično djelovanje.

Profili odgojne znanosti XE "odgojna(e) znanost(i)" 

 XE "odgojna znanost" 

 XE "znanost" 
Suvremena nastojanja XE "nastojanje"  oko odgojne znanosti XE "odgojna(e) znanost(i)" 

 XE "odgojna znanost" 

 XE "znanost"  urodila su pojedinačnim profilima koje ćemo ovdje ukratko prikazati.

Feministička odgojna znanost XE "odgojna(e) znanost(i)" 

 XE "odgojna znanost" 

 XE "znanost" 
O feminističkoj XE "feminizam"  pedagogiji XE "pedagogija"  se diskutira u kontekstu feminističkog establišmenta znanja i spoznaje XE "spoznaja"  već od 1970. u okviru feminističke kritike XE "kritika"  znanosti XE "znanost"  i spoznajne kritike (epistemologije XE "epistemologija" ) uopće.
 Predstavlja se kao posebno područje teorije feminističkog teorijskog postupka XE "postupak" , a u sklopu društvenih znanosti XE "društvene znanosti" . Interdisciplinarnost socijalnoznanstvenih područja naći će odjeka i u tom teorijskom polazištu  te će se ovdje predstaviti kao posebno obilježje XE "obilježje"  feminističkog mišljenja.

Duhovnoznanstvena odgojna znanost XE "odgojna(e) znanost(i)" 

 XE "odgojna znanost" 

 XE "znanost" 
U 20. stoljeću duhovnoznanstvena pedagogija XE "pedagogija"  je najrelevantnije paradigma odgojne znanosti XE "odgojna(e) znanost(i)" 

 XE "odgojna znanost" 

 XE "znanost" .
 Ona sebe vidi kao teoriju o odgoju XE "odgoj"  i za odgoj.
 Nadovezujući se na Schleiermacherovu XE "Schleiermacher, F"  teoriju odgoja i Diltheyeve XE "Dilthey, W."  povijesno-hermeneutičke spise, duhovnoznanstvenu pedagogiju obilježavaju sljedeće karakteristike: povijesnost odgojne stvarnosti i hermeneutske metode XE "metoda"  naspram onih eksperimentalnih, pedagoški odnos XE "odnos"  kao jamac kvalitetnog odgajanja, neprihvaćanje teorijskog normiranja odgoja držeći to neznanstvenim postulatom i koncepcija pedagogije koja ima sluha za kulturne vrijednosti XE "vrijednost" .
 

I unatoč toga neki joj kritičari predbacuju nejasan i problematičan odnos XE "odnos"  naspram normativnosti, hermeneutici XE "hermeneutika" , ideologiji XE "ideologija" , društvenom i političkom kontekstu, dok pozitivnim smatraju njen emancipacijski karakter XE "emancipacijski karakter" 

 XE "karakter" , njeno nastojanje XE "nastojanje"  oko osmišljavanja odgoja XE "odgoj" , njena širina varijacija, njena teoretska tolerancija XE "tolerancija"  i njene ideje obzirom na utjecaj XE "utjecaj"  kulture XE "kultura"  na pedagogiju.

Historijska odgojna znanost XE "odgojna(e) znanost(i)" 

 XE "odgojna znanost" 

 XE "znanost" 
Pod historijskom odgojnom znanošću XE "odgojna znanost" 

 XE "znanost"  općenito se podrazumijeva posebni oblik odgojnoznanstvenog mišljenja i istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)"  koje si stavlja za cilj XE "cilj"  interpretiranje XE "interpretiranje"  i kritiku pedagoških ideja XE "kritika pedagoških ideja"  i teorija kao i kritiku povijesnodruštvenih istraživanja određenih historijskih procesa.

Razmišljanja o jednoj takvoj disciplini XE "disciplina"  nastala su početkom 19. stoljeća kao refleksija na povijest XE "povijest"  pedagoških teorija i prakse XE "praksa" , a razvili su se iz različitih interesnih spoznaja XE "spoznaja" .
 Odgojno historijsko istraživanje često se povezivalo s intencijom da se kroz uvid u povijest odgoja XE "odgoj"  i njene teorije stvore pretpostavke za rješavanje suvremenih pedagoških zadataka tako da se povijest odgoja ne njeguje zbog antikvitetskih interesa XE "interes"  nego se na nju gleda kao pretpovijest sadašnjosti, ključ za rješavanje nekih suvremenih pedagoških problema koji imaju svoje korijene u povijesti. Od šezdesetih godina 20. stoljeća  historijska pedagogija XE "pedagogija"  se sve više profilira u slojevitu znanost XE "znanost"  limitirajući prvenstveno svoj interes na analizu XE "analiza"  adekvatne literature koristeći se pri tome socijalno XE "socijalno"  povijesnim kriterijima.
 

Humanistička odgojna znanost XE "pedagogija" 
Pod humanističkom ili integrativnom odgojnom znanošću  XE "pedagogija" (pedagogijom) podrazumijeva se cijeli pedagoški pokret, bolje rečeno sve one pedagoge koji promiču sličnu sliku o čovjeku XE "čovjek" , a stvorili su je na osnovi svoje humanističke XE "humanističke (znanosti)"  izobrazbe XE "izobrazba" .
 Ta slika o čovjeku sadrži u prvom redu vrijednosti XE "vrijednost"  koje su iz humanističke psihologije XE "psihologija"  prešle u onu pedagošku i tu pokušavaju dati svoj maksimu. Pod nju je moguće je podvesti sljedeća znanstveno pedagogijska polazišta: “Gestaltpedagogiju XE "Gestaltpedagogija" ”
, pedagošku interakciju usredotočenu na određene teme, psihosintezu, psihodramu, razgovor koncentriran na osobe XE "osoba" , transakcijsku analizu XE "analiza" , sugestopediju, edukoestetiku neuro-lingvističko programiranje XE "programiranje" , umijeće XE "umijeće"  poučavanja XE "poučavanje" , Sokratovu majeutiku i sl. Sva su ova polazišta imala integrativni karakter XE "karakter"  jer su naglašavala područja ili faktore koji su se u sklopu redovitih procesa učenja XE "procesi učenja"  ili poučavanja pojavljivala samo na rubu, ali su za sam proces bila odlučujuća.
 Pri tom se od pedagoga XE "pedagog"  zahtijevalo posebno držanje koje je podrazumijevalo autentičnost XE "autentičnost"  i vlastito samokritičko iskustvo XE "iskustvo"  koje se maksimalno rabilo u  procesu poučavanja i učenja XE "učenje"  promičući uvjerenje da poučavatelji uzorno poučavaju samo ono što jesu, odnosno ono što će biti.

Konstruktivistička znanost XE "znanost"  o odgoju XE "odgoj" 
Pojam “konstruktivizam XE "konstruktivizam" ” uveden je 70.ih godina dvadesetog stoljeća u znanost XE "znanost"  o odgoju XE "odgoj" .
 Gledajući unatrag moguće je identificirati tri kosntruktivističke varijante koje se odnose na odgojnu znanost XE "odgojna(e) znanost(i)" : 1) spoznajnoteorijski konstruktivizam kao teza primata teorije nad empirijom; 2) konstruktivizam kao relacijski princip: teorija je konstrukt i konstrukcijski preduvjet realnog razvoja XE "razvoj" ; 3) sociološki koncept koji se odnosi na socijalnu XE "socijalno"  stvarnost XE "stvarnost" .
 

Najnoviji pogledi na konstruktivitet znanja su “radikalizirani” jer otklanjaju koncepte odnosa XE "odnos"  koje je moguće tumačiti na njihovoj matematičkoj i estetskoj pozadini. Odgojnoznanstvena teorija bavi se posebno nesigurnostima XE "nesigurnost"  koje se odnose kako na ciljeve tako i na procese odgajanja, a vezani su s oblicima konstruktivizma.

Kritička odgojna znanost XE "kritička odgojna znanost" 

 XE "odgojna(e) znanost(i)" 

 XE "odgojna znanost" 
Šezdesetih godina 20. stoljeća sve se više profilira tzv. kritička odgojna znanost XE "odgojna(e) znanost(i)" 

 XE "odgojna znanost" . Ona je s jedne strane plod kritičke teorije i sučeljavanja s duhovnoznanstvenom pedagoškom tradicijom XE "tradicija"  koje su se pokazale nedostatnim za cjelovitu koncepciju odgoja XE "odgoj" , a s druge strane reakcija na prevelika očekivanja od empirije na području odgoja. Cilj kritičke odgojne znanosti XE "znanost"  se sastoji od ostvarenja razumnog društva XE "društvo"  i unutar njega emancipiranih građana.
 Kritiziranje ideologije XE "ideologija"  je metoda XE "metoda"  kritičke znanosti odgoja što omogućava nekom da kritizira i  svoje vlastite uvjete spoznaje XE "spoznaja"  ali i strukture XE "struktura"  unutar kojih oni živi i djeluje. U skladu s Adornom prvi zadatak kritičke znanosti odgoja leži u budnom nadziranju establišmenta društva i odgojnih struktura kako nikad više ne bi došlo do drugog Auschwitza.

Kritičko-racionalna odgojna znanost XE "odgojna(e) znanost(i)" 

 XE "odgojna znanost" 

 XE "znanost" 
Zasniva se na središnjim tvrdnjama popperova kritičkog racionalizma XE "racionalizam"  (1984).
 Maksimalna provjerljivost XE "provjerljivost (znanstvena)"  je glavno obilježje XE "obilježje"  tog pedagoškog smjera.
 Niti jedna ozbiljna znanstvena tvrdnja se ne može pomiriti sa svim mogućim iskustvima XE "iskustvo"  zato ona načelno isključuje svaku alternativu.. Znanstveni se napredak XE "napredak"  sastoji od toga da se otkrije što više zabluda XE "zabluda"  kako bi ih se isključilo u daljnjem diskursu
. Popper XE "Popper, K."  argumentira svoje opredjeljenje naspram pozitivističkih indukcijskih teorija na sljedeći način: ne postoji nikakva mogućnost verificiranja univerzalnog načela XE "načela"  jer nismo u stanju sve moguće instance univerzalnog zakona XE "zakon"  empirijski XE "empirija"  provjeriti.
 Kasnije Popper kritizira i formalne teorije vjerojatnosti koje ne podrazumijevaju teoretski i empirijski važeće preduvjete sadržajne naravi XE "narav" . On pokazuje da prihvaćanje jednake podjele empirijskih mogućnosti predstavlja posebni slučaj opće teorije ujednačenih vjerojatnosti.
 Na toj osnovi diskutiraju se implikacije odgojnih teorija. Pedagoška konsekvencija bila bi primjerice to da se nikada ne formulira strategija XE "strategija"  poučavanja XE "poučavanje"  za sve učenike na isti, univerzalni način – s nakanom da bi se pri tome moglo osloniti na opće važeće zakone učenja XE "učenje"  koje bi bilo moguće “izvesti” iz pojedinačnih iskustava.
 Naprotiv teoretski i empirijski uravnotežene pozicije vjerojatnosti ipak imaju svoj razlog i svoj smisao XE "smisao" . One omogućavaju formuliranje i empirijsko provjeravanje hipoteza XE "hipoteza"  koje se odnose na određene okolnosti, sadržaje, osobe XE "osoba" , situacije itd. Pri tome je neizbježan induktivni postupak XE "induktivni postupak" 

 XE "postupak" .

Fenomenološka odgojna znanost XE "fenomenološka odgojna znanost" 

 XE "odgojna(e) znanost(i)" 

 XE "odgojna znanost" 
Fenomenološki orijentirana istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)"  u odgojnoj znanosti XE "odgojna(e) znanost(i)" 

 XE "odgojna znanost" 

 XE "znanost"  razvijala su se u svezi sa različitim stremljenjima i razvojnim tendencijama u međuvremenu naširoko raširene fenomenološke filozofije XE "filozofija" .
 Otpočelo se s njom na prijelomu stoljeća kao univerzalno postavljenom projektu kritičke reforme, odnosno novom utemeljivanju zapadnoeuropskog racionaliteta XE "racionalitet"  kako u spoznajno znanstveno-teorijskom tako i u filozofijsko-praktičnom smislu XE "smisao" .
 Cilj je tome bio pronaći izlaz iz kulturne i krize XE "kriza"  smisla što je obilježavalo prijelom stoljeća. Projekt prosvjetiteljstva XE "prosvjetiteljstvo"  je propao jer se nije moglo postići neosporni, općevažeći i jedinstveni temelj racionaliteta.
 Umjesto toga potreba za temeljima racionaliteta, tzv. “fenomenološki XE "feonomenologija" 

 XE "fenomenologija"  pokret” podijelio se u mnoštvo filozofskih i znanstvenih smjerova i škola XE "škola"  kako bi ponudili pluralističke koncepcije racionaliteta i istine.

Fenomenološki orijentirana odgojnoznanstvena istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)"  u Njemačkoj pokazuju tri glavna stadija svoga razvoja XE "razvoj" . Na početku 20.og stoljeća prvenstveno se bavilo pojašnjavanjem osnovnih koncepata normativnih i pojmovnih osnova odgoja XE "odgoj" , pri čemu se služilo metodom XE "metoda"  besprijekorne deskripcije.
 Nakon II. svjetskog rata, u tijeku antropološkog obrata ne samo u njemačkoj pedagogiji XE "pedagogija" , nego i u onoj nizozemskoj i sjedinjenoameričkoj, nastala su dva glavna smjera. Jedan se orijentirao prema Heideggeru XE "Heidegger, H."  te se zasnivao na nesubjektivnim vrijednostima XE "vrijednost"  i držanjima ljudskoga biti-u-svijetu.
 Drugi je kritički recipirao humanističkoznanstvena istraživanja među ostalim i s ciljem XE "cilj"  da bi pojašnjavao strukture XE "struktura"  razvoja djeteta XE "dijete"  u vidu učenja XE "učenje" , iskustva XE "iskustvo"  i drugih načina egzistiranja. Treći glavni stadij obilježava to što se snažno istraživalo društvenokritičko i socijalnoznanstveno u odgojnoj znanosti XE "odgojna(e) znanost(i)" 

 XE "odgojna znanost" 

 XE "znanost" .
 U središte XE "središte"  fenomenološko-pedagoškog formiranja teorije upala je tradicija XE "tradicija"  francuske fenomenologije XE "feonomenologija" 

 XE "fenomenologija"  sa svojim središnjim temama tjelesnosti, jezičnosti, socijalnosti, povijesnosti i humaniteta.
 Od tada se prije svega istraživalo genetičke strukture ljudskog iskustva u svim njegovim racionalnim i predracionalnim dimenzijama onako kako ih žive djeca i mladi XE "mladi"  (istraživanje životnog okruženja XE "okruženje" ). Zaključke tih istraživanja prihvatili su skoro svi stručnjaci koji se bave odgojnoznanstvenom problematikom.

Postmoderna odgojna znanost XE "postmoderna odgojna znanost" 

 XE "odgojna(e) znanost(i)" 

 XE "odgojna znanost" 
Upadljivo obilježje XE "obilježje"  postmoderne XE "postmoderna"  pedagogije XE "pedagogija"  manifestira se kroz različito opisivanje problema, heterogenost zadataka, metodičkih pristupa i sve veću učestalost ponavljanja pojmova “nemoguće” i “nepristupačno”.
 Zapravo još uvijek ne postoji  niti dobro formulirani koncept postmoderne pedagogije niti je moguće naznačiti personalnu ili institucionalnu strukturu XE "struktura"  njenih promicatelja.
 Termin treba shvatiti prije svega kao zajedničko obilježje za različite odgojnoznanstvene i obrazovnofilozofske dijagnoze, premišljanja i prijedloge koje treba daljnje dorađivati u skladu s postmodernim misaonim rješenjima
 – djelomice i u svezi sa drugim “postizmima” (npr. poststrukturalizam, posthistoire, postfeminizam itd.). Pri tome je moguće razlikovati površne, pretjerane, redukcionističke i ozbiljne recepcijske tendencije.
 Kao važno obilježje i uporište postmoderne pedagogije svakako je opredjeljenje za otvorenost, pokretljivost i estetiziranje u razmišljanju
; kritiziranje misaonih navika XE "navika"  moderne, otklon svake vrste pretenzija za monopolom, fleksibilni odabir uporišta XE "uporišta"  i vodilja, regionalni karakter XE "karakter"  angažiranja XE "angažiranje"  i određena skromnost u nastojanjima da se uravnoteže razlike i distance
 te vrednovanje XE "vrednovanje"  na kontekst usredotočenog.
 Na te je vidove moguće naići u racionalnim i subjektivističkim publikacijama kao i u istraživanju odgojnoznanstvenih područja, primjerice, mladi XE "mladi" , obitelji XE "obitelj" , školskoj pedagogiji i sl.)

Psihoanalitička odgojna znanost XE "psihoanalitička odgojna znanost" 

 XE "odgojna(e) znanost(i)" 

 XE "odgojna znanost" 
Dvadesetih godina ovoga stoljeća pojavio se termin “psihoanalitičke pedagogije XE "psihoanalitička pedagogija" ” te je u to vrijeme označavao teoretska i praktička nastojanja XE "nastojanje" . Cilj je bio doći do novog značenja razvojnih promašaja XE "razvojni promašaji"  u djetinjstvu XE "djetinjstvo"  i mladosti XE "mladost"  te stvoriti odgojni koncept na osnovu antropologije XE "antropologija"   i razvojne teorije XE "razvojne teorije"  sadržanih u freudovskoj psihoanalizi XE "psihoanaliza"  kome je svrha bila otkloniti tradicionalnu represiju.
 Potisnuta u vrijeme nacionalsocijalizma  njemačka i austrijska psihoanaliza i psihoanalitička pedagogija XE "pedagogija"  poslije 1945. godine posvetile su se nastojanjima oko formiranja i te pedagoške teorije.
 Suvremena diskusija XE "diskusija"  kreće se prije svega u smjeru objedinjavanja teorijskih osnova pedagogije i psihoanalize, u pravcu izučavanja pedagoške i psihanalitičke prakse XE "praksa"  te nastojanja psihoanalize da shvati pedagošku situaciju i odgojni pedagoški odnos XE "odnos" .
 

Sustavna odgojna znanost XE "sustavna odgojna znanost" 

 XE "odgojna(e) znanost(i)" 

 XE "odgojna znanost" 
Bavi se pitanjima razmeđenja pojmova, odgojnih teorija, odnosa XE "odnos"  odgojnoznanstvenog polazišta naspram općih sustavnih teorija
, temeljnih pojmova i glavnih teorema, njihova odgojnoznanstvenog značenja, ideja vodilja za praksu u pedagogiji XE "pedagogija" , analizama same prakse XE "praksa" , konceptima sustavnog savjetovanja, samim savjetovanjem pojedinaca, skupina (obiteljsko savjetovanje; školsko savjetovanje/supervizija);
 sustavnog pojma učenja XE "učenje" , koncepata znanstvenog istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)"  prakse/istraživanja sustava; metodologijom i epistemologijom XE "epistemologija"  sustavne pedagogije XE "sustavna pedagogija" ; implicitnom etikom XE "etika"  sustavnih aksioma; značenja sustavnih polazišta za promijenjenu semantiku osnovnih pedagoških pojmova.

Transcendentalnokritička odgojna XE "transcendentalnokritička pedagogija"  znanost XE "znanost" 

 XE "odgojna(e) znanost(i)" 

 XE "odgojna znanost" 
Ime “transcendentalnokritička pedagogija XE "pedagogija" ”, rjeđe “transcendentalnokritička odgojna znanost XE "odgojna(e) znanost(i)" 

 XE "odgojna znanost" 

 XE "znanost" ” pojavljuje se tek polovicom šezdesetih godina dvadesetog stoljeća. Vjerojatno je to bio jedan od najvažnijih vanjskih povoda da se otklone do tada u upotrebi postojećih oznaka pedagogije kao novokantske, normativne, pedagogije principa. U njenom središtu XE "središte"  stoji problem pojmovnog utemeljenja i opravdanja onoga što se u “stvarnosti” doživljava kao obrazovanje XE "obrazovanje"  i odgoj XE "odgoj" .
 U svojoj tradicionalnoj varijanti ona prije svega ide zatim da na osnovu logičke analize XE "analiza"  uspostavi cjeloviti sustav pedagoških principa u kojima će smisao XE "smisao"  i mjera pedagoškog djelovanja XE "djelovanje"  biti određeni izvanvremenski, općevažeći (a priori).
 U svojoj skeptičkoj varijanti analizira i reflektira pretpostavke, tipične pedagoške programe XE "program" , teorije itd., ali i empirična istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)"  u području nastave XE "nastava"  i odgoja nastoji dogmatski utemeljiti.

Usporedbena odgojna znanost XE "usporedbena odgojna znanost" 

 XE "odgojna(e) znanost(i)" 

 XE "odgojna znanost" 
Od pionirskog angažmana XE "angažman"  francuskog znanstvenika XE "znanstvenik"  Marci Antone Jullien de Paris XE "Jullien de Paris, M. A."  (1817) usporedbena (komparativna)pedagogija XE "pedagogija"  se uvijek bavila dualnošću svoga zadatka, naime da izradi usporedbenu analizu XE "analiza"  u pedagogiji i da doprinese “intencionaliziranju” obrazovanja XE "obrazovanje"  i odgojne rasprave.
 Razvoj discipline XE "disciplina"  je do današnjih dana koncentriran na proširenje  interesa XE "interes"  (od “nacije” do “kulture XE "kultura" ” i “društvenog sustava”) kao i od “zajedničke analize” nacionalnih obrazovnih sustava do istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)"  problema u “bazi” regije, zajednica i škola XE "škola" .
 Kontroverzno vrednovanje XE "vrednovanje"  ciljeva XE "cilj"  i sadržaja XE "sadržaj"  jako utječe na poziciju komparativne pedagogije u kontekstu socijalnih i duhovnih znanosti XE "znanost"  i njihovih usmjerenja.
 Suvremeno stanje daje prepoznati sve više rastući upit za komparativnim studijima kroz političke i ekonomske agencije.

Filozofija odgoja XE "odgoj" 
Na prethodnim smo stranicama kazali da je kulturno okruženje XE "okruženje"  veoma važan faktor kako u pedagoškoj praksi XE "pedagoška praksa" 

 XE "praksa"  tako i u njenoj teoriji. I kao što smo malo čas vidjeli ni grčka antička kultura XE "kultura"  nije bila od toga izuzeta i pred tim imuna. Ona je i odgoj XE "odgoj"  i odgojnu misao maksimalno natopila svojim kulturnim osjećajem i doživljajem. Stoga će i za nas biti važno ne gubiti iz vida kulturu kada je riječ o odgoju i o pedagogiji XE "pedagogija" . No, premišljati kritički i kreativno cjelokupnu kulturu, a u funkciji odgoja, nipošto nije lagan posao, naročito kada je riječ o kulturi koja je vrlo diferencirana i što je još problematičnije, kada se ona de facto nalazi u tranziciji.
 Pri tome se ne radi XE "radio"  samo o naznaci i identificiranju operativnih instrumenata XE "instrument"  kao sredstava XE "sredstvo (odgoja)"  koja omogućavaju pouzdano sondiranje pedagoškog terena ili o premišljanju akcija pedagoškog djelovanja XE "djelovanje"  koje bi bile odgojno učinkovite i kao takve preporučljive i neizbježne unutar odgojnog procesa XE "odgojni proces" . I to, ali je nadasve riječ o interpretativnim modelima koji će jamčiti pravilno identificiranje  i tumačenje odgojnog fenomena, temeljnim kategorijama koje verbalno omogućavaju iščitavanje i programiranje XE "programiranje"  osobnog rasta XE "rast"  te impostiranje odgojnih osnova. Drugim riječima, unutar ovoga poglavlja trebat će pokazati znanstvenu konzistentnost i neospornu vrijednost XE "vrijednost"  pedagogije kao znanosti XE "znanost"  za identificiranje, tumačenje i saniranje pedagoške problematike predočujući njene pojedine sastojnice XE "sastojnica"  i načine istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)" .
 što je apsolutno nemoguće bez postavljanja pitanja XE "pitanje"  smisla XE "smisao"  i uloge teorijskog pristupa odgoju kao praktičnoj djelatnosti XE "djelatnost" .

Dva načina filozofskog pristupa odgoju XE "odgoj" 
Ne samo u zapadnoj kulturi XE "kultura"  i civilizaciji XE "civilizacija" , nego u svim nama poznatim kulturama i civilizacijama odgoj XE "odgoj"  je uvijek bio predmet XE "predmet (školski)"  interesa XE "interes" . Možda se u zapadnoj malo više insistiralo na njegovoj sustavnosti što je ubrzo pokazalo i svoje posljedice. Tako je talijanski XE "Italija"  filozof Gentile XE "Gentile, G."  poistovjetio pedagogiju sa filozofijom XE "filozofija"  i otvorio diskusiju o filozofiji odgoja XE "filozofija odgoja" . Sustavno razmišljanje o odgoju je imalo svoje praktične reference. Filozofija odgoja si je za cilj XE "cilj"  stavila da ukaže na razloge društvenog, političkog i moralnog djelovanja XE "djelovanje"  čovjeka XE "čovjek" .
 Identificiranje pedagogije XE "pedagogija"  i filozofije dovelo je do znatnog zaokreta na području pedagoškog epistemološkog promišljanja. Time su stvorene osnove da se i pedagogiju svrsta među filozofske znanosti XE "znanost" , barem jedan veliki dio nje, onaj, naime, po kojemu se ona utemeljuje kao hermeneutska znanost.
 Poistovjećivanje pedagogije i filozofije te epistemološko poimanje pedagogije kao “filozofske znanosti” nadišli su tradiciju u kojoj su stvoreni ali joj nisu ostali tuđima. Takav odnos XE "odnos"  prema pedagogiji nadišao je uobičajeni način filozofiranja o pedagoškom postupku XE "postupak"  ali mu nije bio posve tuđi iz razloga što je odgojno djelovanje  i do tada pripisivano apsolutnom duhu koji je prožimao cijelu povijest XE "povijest"  pa i odgojno događanje u sklopu toga.
 

Za razliku od europskih XE "Europa"  povijesnih istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)"  na anglosaksonskom XE "Anglosaksonci"  području ona pokazuju da se tu nešto drukčije filozofiralo o odgoju XE "odgoj" . Ono nije bilo tek plod proširenja filozofske refleksije na osobnu i društvenu stvarnost XE "stvarnost"  odgojnog djelovanja XE "djelovanje" , nego nastaje kao posebno produbljivanje problema što ih je na svjetlo dana iznosila pedagoška praksa XE "pedagoška praksa" . Neposredno razmišljanje nad pedagoškom praksom XE "praksa" , dakle, generator je filozofije XE "filozofija"  odgoja XE "filozofija odgoja" , a ne proširenje neke filozofije i na pedagoško područje.
 To se dogodilo u prostoru gdje je postojala relativno mala sklonost XE "sklonost"  metafizičkim spekulacijama, a znatno veći osjećaj i smisao XE "smisao"  za empirijski XE "empirija"  i praktični pristup stvarnosti, gdje znanstvene tvrdnje nisu ostale na razini čiste moždane produkcije, nego su se trebale i eksperimentalno demonstrirati. Poznato je, naime, da je već koncem 19. stoljeća John Dewey držao predavanja iz "filozofije odgoja" na Teacher's College Columbia University u New Yorku i da čak i danas još mnogi prihvaćaju njegovu tvrdnju o tome kako je filozofija odgoja "opća teorija odgoja" sa funkcijom sintetiziranja doprinosa drugih znanosti XE "znanost"  koje treba pedagogija XE "pedagogija"  imati u vidu ako želi ostati vjerna samoj sebi.

Taj empirijsko-pragmatički smjer naišao je na veliko odobravanje u Sjedinjenim Američkim Državama XE "Sjedinjenim Američkim Državama" , a u najnovije vrijeme našao je i mnoštvo svojih pristalica u tzv. Londonskoj školi XE "škola"  kojom je sve do 1983. godine ravnao R. S. Peters XE "Peters, R.S." .
 Njegovo istraživanje se ponajvećma kretalo u krugu analiziranja znanstvenog i neznanstvenog govora XE "govor"  o odgoju XE "odgoj"  u uskoj svezi sa moralnim i društvenim djelovanjem XE "djelovanje" . Plod nastojanja XE "nastojanje"  ovakvog pristupa pedagoškoj praksi XE "pedagoška praksa" 

 XE "praksa"  jesu mnogobrojna znanstvena društva XE "društvo"  i časopisi koji su si kao zadatak stavili daljnje produbljivanje filozofije XE "filozofija"  odgoja XE "filozofija odgoja" . Treba primijetiti da se u najnovije vrijeme uočava sve veće približavanje tog američkog pedagoškog usmjerenja sa hermeneutskim istraživanjem koje se posebno njeguje na njemačkom govornom području (Njemačka XE "Njemačka" , Austrija XE "Austrija" , dio Švicarske XE "Švicarska" ), jasno uvijek u smjeru istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)"  humanističkih, povijesnih, društvenih i moralnih pitanja XE "pitanje"  koja su u uskoj svezi s onim pedagoškim.

U ostalom dijelu Zapadne Europe XE "Europa" , naročito u Italiji XE "Italija"  u najnovije vrijeme događa se nešto sasvim drugo. Razdoblje koje je nastalo nakon neoidealizma donijelo je sa sobom otklon filozofije XE "filozofija"  iz sfera pedagogije XE "pedagogija"  i njena znanstvenog premišljanja. Što više nazočnost filozofije se počelo smatrati jednom vrstom zaraze i blokade pedagogije, izravne spriječenosti da se krene u smjeru pozitivnoga i eksperimentalnog istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)" . Bilo kakvo daljnje održavanje veze pedagogije i filozofije doživljavalo se kao bijeg u praznu i otuđujuću apstrakciju, kao nijekanje stvarnosti i hitnosti rješavanja nagomilanih odgojnih problema, kao pribjegavanje u područja predznanstvenog
 kojega se hitno moralo zamijeniti sa vezivanjem na različite humanističke XE "humanističke (znanosti)"  znanosti XE "humanističke znanosti" 

 XE "znanost"  poput biologije, psihologije XE "psihologija" , sociologije XE "sociologija" , antropologije XE "antropologija" , lingvistike XE "lingvistika"  itd. Suprotno je moglo samo značiti povratak u dogmatizam XE "dogmatizam"  i potiskivanje stvarnoga i hitnoga.
 I u ovim prostorima bilo je iznimaka koje su drukčije mislile i razmišljale te smatrale da je doprinos filozofije odgoju XE "odgoj"  nužan i neizbježan.

 Teorijsko-pedagoško svrstavanje 

Iz onoga što je do sada rečeno razvidno je da na području suvremenog pedagoškog razmišljanja nije postojalo jednozvučje niti su istraživači prihvaćali uniformiranost pedagoških postupaka i procesa. Ovdje ćemo pokušati rekonstruirati ta događanja  kako bi se vidjelo koju je zapravo ulogu u tome igrao teorijski pristup i koju bi eventualno mogao igrati u budućnosti XE "budućnost"  obzirom na razjašnjavanje odgojnih i formativnih problema. Kao reakcija na neoidealističko razdoblje koje je u Italiji XE "Italija"  bilo prožeto fašizmom i iznjedrilo odgojnu znanost XE "odgojna(e) znanost(i)" 

 XE "znanost" 
 u poslijeratno vrijeme odgojnu i školsku politiku XE "politika"  nadahnjivali su teorijski napisi koje je moguće svrstati u tri struje: a) personalistička XE "personalistička (struja)"   bliska kršćanskim demokratima, b) laička XE "laička (struja)" , bliska socijalistima i liberalima, te c) marksistička XE "marksistička (struja)" , bliska komunistima i nekim socijalističkim strujama.
 Ova tri usmjerenja zasnivala su se zapravo na tri teorijsko-idealističke kategorije, a to su:

( osoba XE "osoba"  onako kako je zamišlja filozofija XE "filozofija"  koja se nadahnjuje na kršćanstvu XE "kršćanstvo" , a pod posebnim utjecajem XE "utjecaj"  filozofskih premišljanja J. Maritaina XE "Maritain, J." , E. Mouniera XE "Mounier, E."  i L. Stefaninija XE "Stefanini, L." 
;

( laičnost XE "laičnost"  onako kako ju je zamišljalo Dewey i  neoprosvjetiteljska filozofska tradicija XE "tradicija"  odnosno liberalno-demokratska filozofija XE "filozofija"  G. Calogera XE "Calogero, G." 
;

( praksa XE "praksa"  onako kako je zamišlja marksističko-gramscievska filozofska tradicija XE "tradicija" .

Sedamdesetih godina ovoga stoljeća pedagozi XE "pedagog"  su se skoro isključivo
 bavili pitanjem XE "pitanje"  znanstvenog identiteta XE "identitet"  pedagoškog istraživanja XE "pedagoško istraživanje" 

 XE "istraživanje (znanstveno)"  te njegovom autonomijom XE "autonomija" .
, odnosno pod utjecajem XE "utjecaj"  analize XE "analiza"  anglosaksonskog govora XE "govor"  analizom i formuliranjem odgojnog i pedagoškog govora.

Osamdesete godine bile su opet naklonjenije filozofiji XE "filozofija"  odgoja XE "filozofija odgoja" . Nakon kritičnog perioda koji je zahvatio cjelokupnu kulturu XE "kultura"  te unio crv sumnje XE "sumnja"  u sve humanističke XE "humanističke (znanosti)"  znanosti XE "humanističke znanosti" 

 XE "znanost" , ponovno je na površinu isplivao zahtjev za filozofskim putem u odgoju XE "odgoj"  i u pedagogiji XE "pedagogija"  kako bi se izbjeglo sektaštvo, jednostrano apsolutiziranje, ideološki dogmatizmi XE "dogmatizam"  koji su bili tim opasniji čim su više bili skriveni ili preobučeni u znanstvenost XE "znanstvenost" , a uz to se još i zaklinjali na fakte i činjenice XE "činjenice" .
 Svjedok te težnje iz tih godina u Italiji XE "Italija"  je monografski broj časopisa "Scuola e Città" 1976, br.1-2. On je u cijelosti posvećen suvremenoj filozofiji odgoja. Pedagozi različitih ideoloških opredjeljenja okupili su se oko istog zadatka: uz pomoć XE "pomoć"  filozofije objasniti znanstveni i manje znanstveni govor XE "govor"  o odgoju pripisujući filozofiji odgoja ulogu kritičkog koordinatora pojedinih odgojnih spoznaja XE "spoznaja"  različitog znanstvenog porijekla. Ona je za njih postala općim znanjem o odgoju različite provenijencije: spontane, književne, znanstvene ili tehnološke naravi XE "narav" . Na taj se način sve više i sve sustavnije počeo pripremati profil filozofije odgojnih znanosti XE "odgojne znanosti"  te odgoja općenito.

Tom obliku filozofije XE "filozofija"  pripisivalo se i nešto što su mnogi tada osporavali - kritičnost XE "kritičnost (filozofije odgoja)"  obzirom na kulturne i odgojne stereotipe i predrasude XE "predrasuda"  te ideološke pozicije i nadanja.
 Dok je za jedne filozofija bila i ostala samo ideologija XE "ideologija"  izuzev ako se nije utopila u epistemološko razglabanje znanstvenih parametara, dotle je za druge filozofija odgoja XE "filozofija odgoja" 

 XE "odgoj"  trebala riješiti pitanje XE "pitanje"  bitka i posljednjeg smisla XE "posljednji smisao" 

 XE "smisao"  odgajanja kao takvog, a možda i izradbe hipoteza XE "hipoteza"  odgojnih postupaka XE "odgojni postupak" , odnosno načela XE "načela"  odgojnog djelovanja XE "djelovanje" .
 To je bio zamašnjak koji je teorijsko-pedagoško istraživanje pokrenuo u dva smjera. Jedan kome je bio cilj XE "cilj"  maksimalno artikuliranje pedagoške epistemologije XE "pedagoška epistemologija" 

 XE "epistemologija" , a drugi, izravno teorijsko analiziranje i tumačenje odgojnog iskustva XE "iskustvo" . Recimo nešto konkretnije o svakom pojedinačno.

Plodovi nastojanja XE "nastojanje"  oko pedagoške epistemologije XE "pedagoška epistemologija" 

 XE "epistemologija"  bili su različiti. Smjer je poprimao ovisno o vremenu, afinitetu, sklonostima XE "sklonost" , različite oblike:

insistiranje na pozitivnoj, a ne ideološkoj normi XE "norma"  normans filozofije XE "filozofija"  odgoja XE "filozofija odgoja" 

 XE "odgoj" . Takvi zaključci su stvoreni na osnovi proučavanju drugih humanističkih znanosti XE "humanističke znanosti" 

 XE "znanost"  i njihovih odnosnih filozofija;

tretiranje filozofije XE "filozofija"  odgoja XE "filozofija odgoja"  kao pragmatičkog i globalnog filozofskog stava XE "stav"  koji se sastojao od enciklopedijskog znanja obzirom na odgoj XE "odgoj"  ali s posebnom pozornošću prema odgojnim ciljevima XE "cilj"  i moralnim posljedicama  koje društvo XE "društvo"  očekuje od odgoja;

dužnost XE "dužnost"  filozofije XE "filozofija"  odgoja XE "filozofija odgoja" 

 XE "odgoj"  da istražuje transcendentalne uvjete pedagoške spoznaje XE "pedagoška spoznaja" 

 XE "spoznaja" ;

filozofija XE "filozofija"  odgoja XE "filozofija odgoja" 

 XE "odgoj"  kao metateorija, odnosno hermeneutska meta-disciplinarna perspektiva kojoj je cilj XE "cilj"  ponirati i istraživati strukturu XE "struktura"  i dinamiku pedagoškog mišljenja i djelovanja XE "djelovanje" ;

ili, na koncu, bit filozofije XE "filozofija"  odgoja XE "filozofija odgoja"   je da istražuje "proprium", vlastitost, specifičnost, identitet XE "identitet"  pedagogije XE "pedagogija"  s obzirom na druge odgojne znanosti XE "odgojna(e) znanost(i)" 

 XE "odgojna znanost" , odnosno da sistematizira odgojni "materijal" koji dolazi od humanističkih ili odgojnih znanosti XE "odgojne znanosti" 

 XE "znanost" .
 Neki pak misle da je filozofija odgoja XE "odgoj"  programsko znanje s političko-inženjerskim profilom
, odnosno praktična znanost organiziranja odgojnog postupka XE "odgojni postupak" 

 XE "postupak"  kojemu jamči logiku i nudi formalne modele
, tj. opća metodologija odgoja, čije dispozitive odvaguje, procjenjuje, na njih upućuje pa možda čak i "klinika" za konkretne odgojne slučajeve.

Ova nastojanja XE "nastojanje"  oko profiliranja pedagoške epistemologije XE "pedagoška epistemologija" 

 XE "epistemologija"  nisu ostala bez svoje sjene. Razvidno je iz nekih postavki da im je kumovao neopozitivizam, popperijanski i postpopperijanski kritički racionalizam XE "racionalizam" , odnosno metodički XE "metodika"  fetišizam.
 

Rijetko koji od ovih smjerova radikalno problematizira svoja načela XE "načela"  i svoja posljednja uporišta XE "uporišta" , svoju ontologiju ili metafiziku XE "metafizika"  koje se nalaze u osnovi promišljanja za kojega pretendiraju da bude znanstveno. Bez toga ostaje i nadalje mogućnost da se takvi stavovi XE "stav"  i takve pozicije pripišu novom pedagoškom funkcionalizmu ili da postanu ideološko pokriće za pojedine političko-odgojne opcije.

Teorijsko analiziranje i tumačenje odgojnog iskustva XE "iskustvo"  posjedovalo je nekoliko važnih okosnica: odgojni odnos XE "odgojni odnos" i i odgojne komunikacije XE "komunikacija" 
, smisao XE "smisao"  odgoja XE "odgoj" 
, fenomenološko XE "fenomenologija"  istraživanje "pedagoškog postojanja XE "postojanje" " i "biti za odgoj".
 U to vrijeme postoji jaka konvergencija XE "konvergencija"  prema teorijsko-kritičkom nastojanju XE "nastojanje"  da bi se naznačilo itinerarije odgojne racionalnosti u svrhu rekonstruiranja solidne odgojne paideie unutar konkretnog povijesnog trenutka koji je sa mnogih strana kvalificiran kao vrijeme tranzicije  od modernog ka postmodernom.

Ovo razdoblje je na svoj način bilo poučno i za znanstvene radnike. Razlog njihova objedinjavanja i zajedničkog rada XE "rad"  nije bila ideološka istovjetnost, nego konvergentnost zbog akademskih interesa XE "interes" . Pri tome su bila od pomoći XE "pomoć"  i djela filozofije XE "filozofija"  odgoja XE "filozofija odgoja" 

 XE "odgoj"  nastala u cijelom svijetu XE "svijet" .

Razvoj novih teorijsko-pedagoških modela

Kontestacije šezdesetih godina, kada se gleda sa povijesne distance, nisu bile samo krizne godine, nego i godine koje su omogućile otvaranje prema različitome za razliku od prethodnih godina. Ta različitost je zahvatila cjelokupni život XE "život" , svu kulturu XE "kultura"  življenja. No, mora se reći, kultura nije bila pripravljena na jedan tako izazovan šok pa je počela pokazivati sve svoje nedostatke XE "nedostatci"  obzirom na kompleksnost i diferenciranost koje su sve više zapljuskivali suvremeni način življenja.

Na razini same pedagoške kulture XE "kultura"  ovo se drukčije kulturno ozračje manifestiralo s jedne strane kao nelagoda, a s druge kao snažan poticaj XE "poticaj"  za inovativni razvoj XE "razvoj"  pojedinih oblika odgajanja i školovanja XE "školovanje"  koji vuku svoje korijene još iz pedesetih godina dvadesetoga stoljeća.
 Velika teorijsko-pedagoška nadahnuća iz poslijeratnog vremena  pokušala su interpretirati pedagoška stremljenja društvenih snaga, koje su po sebi bile inovativne i suvremene, nacionalne, internacionalne i nadnacionalne; ticala su se cjelokupne populacije, a ne samo pojedinaca; ogromnoj većini je bio omogućen pristup društvenim dobrima i samoj kulturi tako da se znatno proširila osnovica participiranja na zajedničkom.
 Društveno-kulturalna poslijeratna promjena ove naravi XE "narav"  nije ostala samo na izvanjskom, nego je ubrzo počela poprimati vidove kritike XE "kritika"  i prema nutarnjem što je zacijelo bilo povodom dubokih kulturnih promjena koje su se odrazile kako na pojedincima tako i na cjelokupnom društvu XE "društvo" . To je naročito razvidno u razdoblju sedamdesetih i osamdesetih godina ovoga stoljeća.
 Tako se između 1971. i 1973. godine razvila u Italiji XE "Italija"  žustra polemika među personalizmima Perettija XE "Peretti, M"  i Catalfamoa XE "Catalfamo, G." ,
 a nastala je nakon što je ovaj posljednji objavio svoju knjigu koju je naslovio "Personalizam bez dogmi"
, a Peretti XE "Peretti, M."  osjetio potrebu da polemizira sa stavovima XE "stav"  koji su bili u njoj zastupljeni.
. Catalfamo nije ostao dužan Perettiju
 niti se Peretti oglušio na Catalfamova provociranja.
 Trajalo je to kroz nekoliko narednih brojeva
. Rasprava je pokazala da postoje različiti oblici personalizma i različiti načini poimanja osobe XE "osoba"  kada se ima u vidu odnos XE "odnos"  između racionalnosti i vjere XE "vjera" , metafizike i povijesti XE "povijest" , transcendencije i egzistencije XE "egzistencija" , duhovnosti XE "duhovnost"  i materijalnosti, individue XE "individua"  i društva.

Neki su pokušali proširiti teorijske reference koje su se iskristalizirale u toj raspri kako prema analitičkoj filozofiji XE "filozofija" 
, tako i prema fenomenološkom problematizmu
, a kasnije i prema kritičkom racionalizmu
. To suvremeno pedagoško stremljenje možda je najbolje izrekao u svom djelo Laporta XE "Laporta, R."  kojega je simbolično naslovio "Teška oklada"
 gdje je središte XE "središte"  njegova razmišljanja društvena uloga odgoja XE "odgoj" . Protiv zastranjenja akademske pedagogije XE "akademska pedagogija" 

 XE "pedagogija"  insistiralo se na praktičnosti pedagoškog istraživanja XE "pedagoško istraživanje" 

 XE "istraživanje (znanstveno)" 
 i to je nadasve činila onaj znanstvenik XE "znanstvenik"  koji je prije nekoliko godina zastupao posve drukčije mišljenje i stavove XE "stav" .

Talijanski su se marksisti u to vrijeme nadasve bavili kritikom XE "kritika"  postojećih pedagoških institucija ali su i sami brzo iskusili prozivke zbog vlastitog pedagoškog ideologiziranja
 tako da su morali jasno i brzo razgraničiti svoja razmišljanja između revolucije, reforme i odgoja XE "odgoj" 

Sve u svemu i u takvoj situaciji pedagogija XE "pedagogija"  je dobivala nove poticaje.  je da su bili kritični i koji puta prekritični. No, u konačnici nije to štetilo. Naprotiv! U to vrijeme sve veći prostor pokrivaju tzv. Frankfurtska škola XE "Frankfurtska škola" 

 XE "škola" 
 sa svojom kritikom XE "kritika"  socijalnih događanja, različite forme freudizma, radikalna i neonihilistička kultura XE "kultura"  inspirirana na Heideggeru XE "Heidegger, H."  i Nietzscheu XE "Nietzsche, F." . Rađaju se tzv. "filozofije XE "filozofija"  nepovjerenja" općenito prema ustaljenim teorijama, a naročito onim pedagoškim.

Kontestacije s konca šezdesetih su se pozivale na kritičku sociologiju XE "sociologija"  Frankfurtske škole XE "škola" : M. Horkheimer XE "Horkheimer, M" , T. Adorno XE "Adorno, T.W." , W. Benjamin XE "Benjamin, W." , E. Fromm te njihov predšasnik J. Habermas XE "Habermas, J"  kojima su bili pridruženi i Marx XE "Marx, K." , Freud i Hegel XE "Hegel, I.,"  zbog analize XE "analiza"  društva XE "društvo"  te općenito ljudske situacije, a cilj XE "cilj"  im je bio maksimalno emancipiranje čovjeka XE "čovjek" .
 U krugu onih koji su se smatrali novom ljevicom naročito je bila njegovana Freudova XE "Freud, S."  psihoanaliza XE "psihoanaliza"  zbog svog socijalnog i kulturalnog naglaska, a smatrana plodom mehanizama obrane ili kolektivnog zatomljenja kako bi se moglo držati pod nadzorom nekontrolirane snage u čovjeku.
 Na taj je način psihoanaliza poslužila ne samo kao posebni psihološki XE "psihološki"  doprinos odgojnoj problematici XE "odgojna problematika"  i antiatutoritativnom stavu XE "stav"  u odgoju XE "odgoj" , nego i kao kritički instrument XE "instrument"  za demistificiranje i skidanje nesvjesnih maskera i reakcionih konstrukcija kojih je zacijelo bilo na području pedagoške teorije.

Skupini frankfurtske kritike XE "kritika"  socijalnih događanja pripadao je i H Marcuse XE "Marcuse, H."  čiji je radikalno-slobodnjački marksizam na početku bio dizan u oblake, a zatim koncem sedamdesetih u vrijeme velikih studentskih i radničkih protesta i vrlo oštro kritiziran. No, njegov način osjećanja i doživljavanja, vezan nadasve na umjetnost ipak je bio indikativni odmak od tradicionalnog marksizma te istovremeno novi način mišljenja koji je sve više zahvaćao različita društva XE "društvo"  u drugoj polovici sedamdesetih, a kojega bi se moglo općenito kvalificirati kao radikalnu kulturu XE "kultura" .
 Njoj je nadasve išla u prilog strukturalna psihoanaliza XE "psihoanaliza"  J. Lacan-a i ona postlakanijevska, a na egzistenciju je gledala kao na neprestani i slobodni  "neorganički"  proizvod potreba i želja. Unutar takvih koncepcijskih okvira skoro je nezamisliva ljudska subjektivnost XE "subjektivnost" . Ona je svedena  na oslobađanje poriva u čovjeku XE "čovjek"  i zadovoljavanje njegovih potreba i želja. Tradicionalno poimanje subjektivnosti je na taj način bilo silno uzdrmano.

Ni s nihilizmom se nije bilo bolje sreće u tim godinama. On je negirao imanentnu racionalnost unutar povijesti XE "povijest"  te pravo XE "pravo"  postojanja XE "postojanje"  objektivne normiranosti prirode XE "priroda"  kojoj bi trebalo prilagoditi osobno ponašanje XE "ponašanje"  ali i ono međusobno i kolektivno.

Osamdesetih godina umjesto K. Marxa XE "Marx, K."  i S. Freuda XE "Freud, S."  kao učitelje se ponovno prihvaća F. Nietzschea i M. Heideggera XE "Heidegger, M." . Nije nam želja detaljno i naširoko razglabati njihova teorijska gledišta. Mi ćemo se usredotočiti samo na ono što bi moglo biti interesantno za pedagogiju.

Razmišljanje i programiranje XE "programiranje"  osobnoga i zajedničkoga uvijek je vezano uz kojekakve probleme. Upravo navedena mišljenja toliko su različita i toliko nesinkronizirana da bi njihovo dosljedno održavanje zacijelo dovelo do kraha. Hoće reći da njihova oštra i na trenutke neodmjerena i pretjerana kritika XE "kritika"  riskira pad u takve ekscese koji su međusobno simetrično oprečni.
 Pa ipak ih ne bismo željeli odbaciti prije nego što se na njih kritički osvrnemo.

Bez daljnjega oni nisu bili niti ostali bez utjecaja XE "utjecaj"  na društvenu kulturu XE "kultura" , naročito na pedagogiju. Njihovu prodornost u te prostore treba upravo zahvaliti bliskosti sa životom XE "život" . Pa otkud ta bliskost gore naznačenih teorijskih postavki i suvremenog osobnog i zajedničkog života? Nadasve ta su teorijska polazišta znala dobro protumačiti i izreći poteškoće  obzirom na sinkronizirano sudjelovanje u projektima transformacije i društveno-političke inovacije, odnosno na potrebu stalne i žustre borbenosti unutar jedne političke stranke XE "političke stranke" 

 XE "politička stranka"  ili organizirane društvene XE "društvene (znanosti)"  skupine, odnosno civilne ili vjerske zajednice.
 Nadalje, znala su jako dobro ukazati na nenadvladivu problematičnost da se dođe do sporazuma kojega bi svi prihvatili, a odnosi se na zajedničko dobro, odnosno subjektivni i povijesni kontinuitet XE "kontinuitet (odgojni)"  kako na osobnoj tako i na razini nacionalnih skupina.

No i odgoj XE "odgoj"  u tome vremenu trpi nedostatak adekvatnih programa XE "program"  i projekata koji bi se zasnivali na vrijednostima XE "vrijednost"  i načelima kulturnog kontinuiteta i preciznog programskog identiteta XE "identitet"  što je bilo idealno za nadolazeće vrijeme suvremenih tehnologija XE "tehnologija"  koje su zahvatile svijet XE "svijet"  osamdesetih godina ovoga stoljeća.
 One su razbudile novu filozofiju XE "filozofija"  zasnovanu na strogoj kontroli produkcije te osobnog i društvenog života XE "život" , a uz pomoć XE "pomoć"  suvremenih informacijskih i kompjutorskih tehnologija. Činilo se da je došlo vrijeme koje će protjerati radikalno postmoderno i neonihilističko razdoblje. Ipak ni to nije ostalo bez posebnih popratnih pojava koje inače prate svaku inovaciju pa i ovu najnoviju.
 U konkretnom slučaju riječ je o pragmatičnom uokvirenju, anonimnoj standardizaciji, podređivanju osobnog života interesima XE "interes"  ekonomskog razvoja XE "razvoj" . Očito je da povijesni poticaji XE "poticaj"  i povijesna osporavanja iznose na svjetlo dana i ambivalentnosti i određenu kulturnu polarizaciju ili su u najmanju ruku manifestiraju slojevitost povijesno-kulturnih procesa kao takvih. Na čisto pedagoškoj razini oni zahtijevaju nova teorijska premišljanja svega onoga što smo do sada rekli vezano uz pedagogiju: osnovanost pedagoškog zahvata XE "pedagoški zahvata"  i pedagoškog znanstvenog istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)" , subjektivnost XE "subjektivnost" , osobnost XE "osobnost" , individualnu XE "individualnost"  i kolektivnu programiranost, povjerenje XE "povjerenje"  u razum XE "razum"  i njegove mogućnosti da rasvjetljava i vodi ljudsko djelovanje XE "djelovanje" , intersubjektivnost komunikacije XE "komunikacija" , općenito teorijsko-pedagoški tradicionalni pristup.
 

Još rezolutnije: nakon kritičke teorije društva XE "društvo"  Frankfurtske škole XE "škola" , poslije Freudove psihoanalize XE "psihoanaliza" , nakon strukturalizma, neoradikalizma i neonihilizma, kibernetske ideologije XE "ideologija" , ništa zapravo više nije kao što je prije bilo pa niti sustavno razmišljanje o dozrijevanju XE "dozrijevanje"  osobe XE "osoba"  u sklopu pedagoške teorije i odgojne prakse XE "praksa" . Ne treba se zbog toga plašiti. I teorijska gledišta su djeca XE "dijete"  svoga vremena pa bi bilo čudno da ono na njih ne utječe. Nakon plodna rasta XE "rast"  i doprinosa što su nam ih namrla dva poslijeratna desetljeća, vjerojatno je došlo vrijeme da se to sve skupa dobro provjetri, prozrači, promisli u svezi sa kojekakvim promjenama koje su iza toga nastale ne negirajući sve ono dobro što su teorijska razmišljanja i praktični pokušaji iz toga vremena učinili. Treba se pitati je li to još uvijek prikladno, najbolje, jedino i za ovaj povijesni trenutak? Jesu li ta teorijska usmjerenja i danas prikladna za interpretiranje XE "interpretiranje"  suvremene složenosti i slojevitosti kako bi se brzo i učinkovito reagiralo na duboke promjene koje su u tijeku?

Rastakanje tradicionalnih teorijskih polazišta itekako osjeća i suvremena pedagoška teorija što se odražava   kroz pristajanje uz "tanku misao" koja uzvisuje npr. nietzschijevski "kvasac"
, nedovoljno kritičko pribjegava vrijednostima XE "vrijednost"  kršćanske zapadne kulture XE "kultura"  koja je među inim iznjedrila "Božju smrt XE "smrt" " i "zalaz ideologija XE "ideologija" "
 ili tako što ponovno u školi XE "škola"  i u okviru odgoja XE "odgoj"  nudi neohumanizam XE "neohumanizam" .
 Suvremenoj pedagoškoj teoriji nije tuđa niti praktična filozofija XE "filozofija" .
 Uz navedeno ona je zaokupljena i odgojnom odgovornošću
 te vrednotama koje se neposredno tiču odgoja.

Novo premišljanje osnova odgoja XE "odgoj" 
Nastranu svi nedostatci XE "nedostatci"  dosadašnjih pedagoških teorijskih pokušaja na koje smo ukazali i koji su uistinu prisutni, no, bilo je u njima i nešto što zacijelo može promaknuti suvremeno pedagoško razmišljanje, dati mu novi poticaj XE "poticaj"  i unijeti u njega tako željenu svježinu. Mnoštvo inovacija kako onih teorijskih tako i egzistencijalnih nude mogućnost i daju priliku za naznačivanje novih hipoteza XE "hipoteza" , kristaliziranje i postavljanje nove istraživačke piste za suvremeno odgojno djelovanje XE "djelovanje"  koje će biti vjerno znanstvenim zasadama ali i društvenim potrebama.

Za katolike ovo je razdoblje znakovito i po nekim stavovima XE "stav"  i odrednicama  koje vuku svoje korijene iz nauka Drugog vatikanskog koncila na osnovu čega se naziru nešto drukčiji pogledi na osobu XE "osoba"  i slobodan osobni rast XE "rast"  gdje su se dogodili određeni pomaci obzirom na tradicionalnu crkvenu koncepciju tih vrijednosti XE "vrijednost" .
 No, ne smiju se gubiti iz vida i društveno-kulturne novine ova posljednja dva desetljeća koja nisu ništa manje utjecala na koncepciju osobe i njena slobodnog dozrijevanja XE "dozrijevanje" .
 

Ne bismo željeli ostaviti dojam da smo se insistiranjem na ove dvije ključne pedagoške vrijednosti XE "vrijednost"  definitivno opredijelili za obranu individualizma ili spiritualističkog, privatističkog i izvanpovijesnog pretjerivanja. U svakom slučaju najnoviji kulturni poticaji XE "poticaj"  o kojima je bilo do sada riječi: psihoanaliza XE "psihoanaliza" , strukturalizam XE "strukturalizam" , radikalna kultura XE "kultura" , nietzscheevski i heidegerovski neonihilizam pa i sama kibernetika XE "kibernetika"  zovu na premišljanje nekih njihovih zasada
 kao što su: 

insistiranje na subjektivnosti XE "subjektivnost"  kako ona s jedne strane ne bi jednostavno iščezla pod naletom pomodnih mišljenja i djelovanja XE "djelovanje" 
, a s druge da zna vrednovati poticaje koji joj dolaze u svezi tjelesnosti, podsvijesti, želja itd.;

novi način uspostave odnosa XE "odnos"  sa svijetom XE "svijet" , stvarima, strojevima, sa znanstvenim i tehničkim XE "tehničko (učenje)"  proizvodima
;

insistiranje na osobnom i zajedničkom samoostvarenju i oslobađanju
;

sveopći zahtjev za demokratskim suživotom
, razvojem XE "razvoj"  i mirom.

Suvremena filozofija XE "filozofija"  odgoja XE "filozofija odgoja" 

 XE "odgoj"  postavlja i pitanje XE "pitanje"  autoriteta XE "autoritet" . Neovisno tko je njegov izvor bilo to država XE "država" , vjerska XE "vjerski"  zajednica, stranka, institucije, strukture XE "struktura" …njega se otklanja, a sve se pravda time da se bude daleko od ideologije XE "ideologija" , konfesionalnosti posebno kada su u pitanju sustavna istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)"  te općenito znanstvena proizvodnja.
 Međutim, ne smije se zaboraviti i to da nitko nije u posjedu nepogrešivosti, da su njegove hipoteze XE "hipoteza"  ispravne, a teze obvezujuće. Nitko nije lišen rizika da postane žrtva poluznanosti, nezavisnosti pri svom istraživanju ili interpretiranju XE "interpretiranje"  činjenica i događaja. Ne postoje takvi parametri i takve epistemološke konstrukcije koje bi same po sebi jamčile nedoticljivost i savršenstvo XE "savršenstvo"  te suvišnost bilo kakve kritike XE "kritika"  sa strane.
  Nikada ne treba zaboraviti da se znanstveno istraživanje XE "znanstveno istraživanje"  provodi, da se bavi nekom znanošću XE "znanost" , da se promiče određenu tehnologiju XE "tehnologija"  u krugu konkretne povijesti XE "povijest"  i konkretnih društvenih interesa XE "interes"   Čovjek je danas postao svjesniji više nego što je to ikad prije bio da nema apsolutne autonomije XE "autonomija"  i objektivne znanstvenosti XE "znanstvenost"  koja bi bila oslobođena svakog vanjskog utjecaja XE "utjecaj"  najrazličitijih vrijednosnih sustava.
 Više nego za slobodom XE "sloboda"  od ideologije i individualnih i društvenih potreba  treba težiti za slobodom maksimalne spoznaje XE "spoznaja" , unatoč same ideologije i ideologiziranja, vjerskog opredjeljenja XE "vjersko opredjeljenje" , ili još bolje, unatoč individualnih i kolektivnih aspiracija, unatoč najrazličitijih povijesnih procesa i dogodovština.
 Ako se ne može osloboditi sveg tog povijesnog zdravog ili bolesnog taloga, treba u njemu tražiti maksimalno što on može ponuditi. Insistiranje na racionalnom pristupu povijesti i ljudskoj formaciji mogu pozitivno podržavati različiti ideološki interesi, ontološko-metafizička pa i sama vjerska uvjerenja.
 I za onoga koji se smatra nevjernikom može biti vrlo zanimljivo istraživati dinamički odnos XE "odnos"  vjere XE "vjera"  i razuma XE "razum"  i otkriti vrijednost XE "vrijednost"  kontrapunktne polifonije unutar koje se podržavaju zvukovi po sebi nespojivi; dok jedan drugog pretječu, čudno se miješaju ipak u konačnici ostavljaju iza sebe posve novi i neočekivani zvučni efekt kojega nikada niti jedan od njih sam za sebe ne bi mogao polučiti.

I autonomija XE "autonomija"  je jedan pojam i sadržaj XE "sadržaj"  koji je u suvremenoj pedagogiji XE "pedagogija"  pobudio veliki interes XE "interes" . Postao je najuzvišenijim znakom suvremenosti kako u društvu XE "društvo"  tako i u pedagogiji. No, uđe li se malo dublje u razmatranje njegova sadržaja, brzo će na površinu izbiti i njegove sjene.
 Dok jedni u suvremenom društvu i s pravom insistiraju na autonomiji, ne treba zaboraviti da se u tom istom društvu neki vrlo snažno zauzimaju za sasvim suprotno, za kolektivitet XE "kolektivitet" 
 koji je za prve “crvena krpa”. Teško je da se pobornici autonomije odreknu sebe i da u ime onih koji vide u kolektivitetu veće jamstvo ljudskog življenja ustuknu pred vlastitim idealima te da napuste svoju subjektivnost XE "subjektivnost"  kako bi se uistinu susreli s drugim, različitim, a da pritom “predmet XE "predmet (školski)"  spora” ne bi sveli na puki objekt XE "objekt"  ili samo na razinu nužne tolerancije XE "tolerancija" .
 Koegzistencija, pluralizam XE "pluralizam" , zajedništvo XE "zajedništvo"  se s mukom probijaju u praksi XE "praksa" . Pri tome malo pomaže intelektualno dostignuće XE "dostignuće"  individualne, odnosno društvene XE "društvene (znanosti)"  subjektivnosti. Izlazak iz toga kruga možda bi mogli pomoći XE "pomoć"  kartezijanski "mostovi" koje se stavlja preko zida vlastitog ja da se u praksi načini ono što je koji puta nemoguće u teoriji. Tako praksa postaje barem kakvo-takvo rješenje XE "rješenje"  za pitanja XE "pitanje"  koja u teoriji imaju iza sebe ogromnu akumulaciju i "pro" i "contra".

Epistemologija filozofije XE "filozofija"  odgoja XE "filozofija odgoja" 

 XE "odgoj" 
Doprinos filozofije XE "filozofija"  odgoja XE "filozofija odgoja" 

 XE "odgoj"  rješavanju teorijskih problema suvremene pedagogije XE "pedagogija"  uvelike ovisi o samom epistemološkom XE "epistemologija"  statutu XE "epistemološki statut (pedagogije)"  pedagogije kao znanosti XE "znanost" . No, ako bi se filozofski doprinos na pedagoškom području htio isključivo svesti samo na epistemološko profiliranje pedagogije
, riskiralo bi se da se teorijska pozornost na konkretne probleme svede samo na osobni stav XE "osobni stav"  što bi snažno bilo izloženo mogućnosti kojekakvog ideologiziranja. Teško je da bi taj i takav stav XE "stav"  mogao uživati sve dobrobiti zasebnih istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)"  ili sasvim preciznih kritičkih sučeljavanja.

Prema nekim drugima teorijsko-pedagoško istraživanje se izravno tiče kulture XE "kultura"  koju treba kritički iščitavati po pedagoškom ključu kako bi se odgovorilo na društvene XE "društvene (znanosti)"  potrebe za odgojem.
 Drugi pak misle da takva vrsta istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)"  ne mora biti povjerena zasebnoj disciplini XE "disciplina"  jer bi se u tom slučaju oduzelo ono “pedagoško” koje postoji u mnogima od njih. Svojstvo pedagogije XE "pedagogija"   je da bude misao koja je postala "paideia XE "paideia" ", tj. kultura prilagođena formiranju XE "formiranje"  subjekata koji žive u konkretnom povijesnom trenutku.
 Ukoliko bi se usvojila ta  pozicija, ona bi uistinu stopila dvije različite pedagoške profesije - pedagoga XE "pedagog"  istraživača i pedagoga odgajatelja XE "odgajatelj"  ili da radikaliziramo do kraja, pedagogija bi postala istovremeno filozofija XE "filozofija"  življenja i djelovanja XE "djelovanje" . Možda bi to bio i dobitak za društvo XE "društvo"  jer bi se na taj način ostvarilo gledanje stvarnosti i života XE "život"  dinamički, postupno, poštivajući slobodu XE "sloboda"  i obostranost; pažljivije gledanje na razvoj XE "razvoj"  čovječanstva XE "čovječanstvo"  kao mjesta za sve. Istraživanje bi se usredotočilo na vrijeme, na trenutak, na odgajanike što se i očekuje od suvremene pedagogije jasno uvijek budno pazeći da ne bude optužena za ideološki redukcionizam XE "redukcionizam"  ili retorički verbalizam.

Interdisciplinarno artikuliranje pedagoškog procesa XE "pedagoški proces"  u današnje vrijeme je neizbježno što zbog društvene XE "društvene (znanosti)"  slojevitosti, a što zbog kompleksnosti samih odgojnih procesa XE "odgojni procesi" . Zbog toga i nije suvišno govoriti o posebnoj disciplini XE "disciplina" , općenito nazvanoj "filozofija XE "filozofija"  odgoja XE "filozofija odgoja" "
 koja u procesu svoga istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)"  upotrebljava sad ovaj, sad onaj metodički XE "metodika"  postupak XE "postupak"  (analitički, dijalektički, fenomenološki XE "feonomenologija" 

 XE "fenomenologija" , hermeneutski itd.) kao što je inače slučaj kod suvremenih filozofskih istraživanja obilježenih metodološkim pluralizmom XE "metodološki pluralizam" 

 XE "pluralizam"  pa i vrlo osobnim razlozima. Obzirom na druge pristupe odgojnim problemima i načinima pokretanja pedagoškog diskursa, filozofija odgoja XE "odgoj"  bi nadasve njegovala teoretski vid, onaj vid koji bi prolazio s onu stranu konfrontiranja, dedukcije XE "dedukcija" , indukcije XE "indukcija" , interferencije XE "interferencija" , racionalnog transferiranja onoga što se uočilo, da bi se dalo prvenstvo misli koja je globalna, univerzalna, opća obzirom na probleme koje izučava, one najbitnije i dubinske koji se tiču odgoja.
 Osim što daje prednost misli koja postaje istraživačkom snagom smisla XE "smisao"  odgoja, tu disciplinu također obilježava i način kodificiranja svoga “predmeta XE "predmet (školski)" ” istraživanja kojim se ponajviše služi: ona obavlja taj zadatak tako da proizvodi argumente evidentirajući i pokazujući razloge njihove opravdanosti, a manje insistira na neposrednim eksperimentima kako bi verificirala i demonstrirala činjenice XE "činjenice" .

Nikome ne pada na pamet negirati kako takva impostacija ne samo da zahtijeva minimum konsenzusa oko znanstvenosti XE "znanstvenost"  i legitimiteta multidisciplinarnog XE "multidisciplinarni (pristup)"  pristupa odgojnoj sferi XE "odgojna sfera" , nego ozbiljni istraživači znaju iz vlastitog iskustva XE "iskustvo"  da je moguće ostvariti načelo interdisciplinarnosti XE "interdisciplinarnost"  i ultradisciplinarnosti među različitim pristupima odgojnim pitanjima.
 Za razliku od toga netolerantna diversifikacija kompetencija, inkompatibilnost pojedinih pristupa kao što su nesnošljivost, manipulacija XE "manipulacija" , monopol… ne bi nikako mogli biti radnim predloškom, a još manje dobro zamišljenom hipotezom XE "hipoteza" . Bila bi to prijeteća opasnost i po znanstveni postupak XE "znanstveni postupak" 

 XE "postupak"  i po znanosti XE "znanost" . Pod kišobranom interdisciplinarnosti bez daljnjeg je zamisliva i mogla bi biti vrlo plodna suradnja recimo između filozofije XE "filozofija"  odgoja XE "filozofija odgoja"  i teologije XE "teologija"  kao posebne znanosti, jer ova posljednja istražuje ne samo smisao XE "smisao"  nego i posljednji smisao XE "posljednji smisao"  ljudskog života XE "ljudski život" 

 XE "život" , čovjekove sudbine, njegova življenja u povijesti XE "povijest" ; isto tako je zamisliva interdisciplinarna suradnja između filozofije odgoja XE "odgoj"  i antropologije XE "antropologija"  naročito kada znamo da potonja ukazuje na specifična obilježja XE "obilježje"  i opće tendencije čovječanstva XE "čovječanstvo" .

Konstantni pritisak povijesnih zbivanja i događanja kao što su težnja za osobnom i društvenom slobodom XE "sloboda" , ideološka proklamacija sile i podčinjavanja, filozofska istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)"  koja su više  fiksne i metafizičke naravi XE "narav" , a manje načelne i normativne, mogu vrlo drastično limitirati kvalitetu XE "kvaliteta"  znanstvenog istraživanja ostavljajući minimalan prostor za manevriranje.
 

Znanstvena korektnost, provjerljivost XE "provjerljivost (znanstvena)" , odmjerenost, uravnoteženost, argumentiranost XE "argumentiranost(znanstvena)"  moraju biti prije zadovoljene nego što se proklamiraju "nova iznašašća", prije nego što se nešto odlučno tvrdi. Samo takvim "materijalom" se mogu okoristiti i druge znanosti XE "znanost"  i druge tehnologije; može se drukčije programirati i organizirati individualni i društveni život XE "život" , odnosno kultura XE "kultura"  življenja. To ni u kojem slučaju ne priječi da se uklanjaju neuklonjive zapreke, da se ne globalizira XE "globalizacija"  kako se ne bi bilo žrtvom getoiziranja XE "getoiziranje"  pojedine znanosti, određene prakse XE "praksa" , društvenih pretenzija i akademskih spekulacija.
 Unutar posebnosti interesa XE "interes"  pojedinih društvenih skupina, epistemološke problematike pojedinih disciplina XE "disciplina" , ideološko vjerskih pripadnosti, društvene XE "društvene (znanosti)"  i kulturne referentnosti ne postoji samo potreba za praktičnom konvergencijom XE "konvergencija" , nego i za ozbiljnom teoretskom refleksijom. Doći do znanosti koja je u stanju integrirati  iznašašća pojedinih tehnološko-metodoloških postupaka ali i individualne i društvene aspiracije, koja maksimalno respektira pluralizam XE "pluralizam"  pozicija pa i drastičnu različitost identiteta XE "identitet" ,  je zadatak oko kojega se trebaju i moraju okupljati svi oni kojima je stalo do znanstvene korektnosti i do kvalitetnog ljudskog življenja.

Pedagoška epistemologija XE "epistemologija" 
Filozofija odgoja XE "odgoj"  i pedagoška epistemologija XE "pedagoška epistemologija" 

 XE "epistemologija"  zacijelo imaju puno dodirnih točaka ali ne i toliko da bi ih se moglo posve poistovjetiti i smatrati istoznačnicama, odnosno sinonimima. Etimološki gledano pedagogija XE "pedagogija"  je imenica grčkog porijekla, a sastavljena je iz dviju grčkih riječi: ό ili ή πα(ς XE "πα(ς" 

 XE "πα(ς"  (pais) i (γω (ágo). Pais  znači dijete XE "dijete" , dječak, a ago znači vodim.
 U staroj Grčkoj XE "Grčka"  pa i u Rimu άγωγός XE "άγωγός"  (agogós) je bio rob zadužen da prati dijete u školu. Tek kasnije će taj pojam početi označivati odgajatelja XE "odgajatelj" . No, sam izraz “pedagogija” znatno je novijeg datuma. Pojam se po svemu sudeći prvi puta spominje u Francuskoj oko polovice 15. stoljeća.
 On je nastao kao izraz i odraz razmišljanja nad procesom djetetova rasta XE "rast"  u odraslu osobu XE "odrasla osoba" , procesom za vrijeme kojega roditelji XE "roditelji" 

 XE "roditelj"  i druge za odgoj važne odrasle osobe XE "osoba"  čine sve kako bi dijete raslo zdravo u svim ljudskim dimenzijama te učilo i usvajalo sve ono što će mu danas-sutra životno koristiti.
 Zbog toga odgojni proces XE "odgojni proces"  uključuje različite aspekte, u prvom redu biopsihičke XE "biopsihički (aspekti)"  i psihosocijalne XE "psihosocijlni (aspekti)" , ali i antropološkokulturalne XE "antropološkokulturalni (aspekti)" , povijesne, ekonomske, pravne, filozofske pa i teološke.

U ljudskom životu XE "ljudski život" 

 XE "život"  ima pitanja XE "pitanje" , problema i izazova XE "izazov"  na koje se zasigurno ne bi moglo ozbiljno odgovoriti bez pedagogije XE "pedagogija" . Stoga ta područja iziskuju odgojnoteorijsko razmišljanje i spoznaju XE "spoznaja"  kao i njima sukladnu pedagošku praksu XE "pedagoška praksa" . Razmotrimo, zato, pitanje: kako zapravo jedan sustav odgojnih informacija XE "informacija" , spoznaja i postupaka postaje znanošću XE "znanost" , kako se dolazi do epistemologije XE "epistemologija"  pojedine znanosti?

Epistemologija
 je teorija znanstvene spoznaje XE "spoznaja" , odnosno znanost XE "znanost"  o znanosti uopće, a posebice o njenim temeljima, kriterijima i metodici XE "metodika" . Naziv se upotrebljava u uskoj vezi sa filozofijom XE "filozofija" , odnosno metodologijom znanosti XE "metodologija znanosti" 
 što je uostalom razvidno i iz prethodnog poglavlja. Svaka znanost ima svoju povijest XE "povijest"  i slijedi određeni razvoj XE "razvoj" , započevši od potrebe znanstvene refleksije u određenom području, njenih začetaka, razdoblja epistemološkog strukturiranja XE "epistemološko strukturiranje"  pa do njena suvremenog, ali ne i petrificiranog izgleda. Ni pedagogija XE "pedagogija"  nije u tome bila izuzetak.
 Prvi pokušaji pedagogiziranja ljudske odgojne prakse XE "praksa"  pojavili su se onda kada se osjetila XE "osjetilo"  potreba za analitičkim, kritičkim, programskim, sustavnim i terapeutskim promatranjem samog odgoja XE "odgoj" .
 Mi smo ga smjestili u vrijeme antike XE "antika"  i to one grčke.
 

Naime, odgajatelji XE "odgajatelj"  su brzo uvidjeli da odgoj XE "odgoj"  nije tek slučajni, usputni, povremeni, proizvoljnosti pripušteni zahvat, nego smišljeni postupak XE "postupak"  koji može i treba predvidjeti određenu reakciju odgajanika XE "odgajanik" , polučiti novu, otkloniti jednu na račun druge itd.
 Shvatilo se, naime, da i odgoj podliježe nekim zakonitostima koje valja, ako se želi da on dobro funkcionira, budno motriti, pažljivo istraživati, uočavati logičnost XE "logika"  izmjenjivanja pojedinih elemenata, kako bi se došlo do provjerenih načela XE "načela"  koja jamče vrstu i kvalitetu XE "kvaliteta"  odgoja.
 Na taj način je nastajala pedagogija XE "pedagogija"  kao znanost XE "znanost" , odnosno odgojne znanosti XE "odgojna(e) znanost(i)" 

 XE "odgojna znanost"  kao skup ljudskih spoznaja XE "spoznaja"  koje ravnaju odgojnim procesom.

Faze pedagoške epistemologije XE "pedagoška epistemologija" 

 XE "epistemologija" 
Ono što neki pedagozi XE "pedagog" 
 danas smatraju glavnom okosnicom pedagoške epistemologije XE "pedagoška epistemologija" 

 XE "epistemologija"  jesu njena četiri momenta ili četiri faze XE "faza" : 1) povijesna, instinktivna ili spontano-kreativna, 2) filozofska, 3) znanstveno-empirijska i 4) govorno - lingvistička faza
. No odmah treba napomenuti da one ne slijede čistu linearnu logiku, kao da bi jedna drugu smjenjivale i zauvijek potisnule, nego najčešće koegzistiraju i međusobno se isprepleću. Svaka faza, naime, posebno ističe jedan određeni aspekt, koji dolazi do izražaja u određenim potrebama pojedinog, konkretnog odgojnog trenutka.

Povijesna faza XE "faza" : Pedagoška teorija podrazumijeva povijesno znanje iz jednostavna razloga što se ne smije ignorirati ono što duboko obilježuje odgajanika XE "odgajanik"  kao subjekta XE "subjekt (odgoja)" 

 XE "subjekt"  odgojnog procesa XE "odgojni proces" : njegovu individualnost XE "individualnost"  odnosno njegov “proprium” koji u srži postoji samim egzistiranjem ljudske jedinke, ali ima i svoj povijesni rast XE "rast"  i razvitak koji je moguće i pedagoški “isprovocirati” kao i nepedagoški blokirati.
 

Filozofska faza XE "faza" : Drugi izričaj pedagoške teorije  je filozofski. On je nastajao i stvarao se kroz stoljeća kao kritično mišljenje, odnosno filozofska spoznaja XE "spoznaja"  koja racionalno utemeljuje neka pedagoška uporišta XE "uporišta"  kao što su: biće, osoba XE "osoba" , cilj XE "cilj" , moral XE "moral"  i tome slično.
 

Empirijska faza XE "faza" : Postoji i znanje do kojega se dolazi putem empirijskog XE "empirija"  postupka XE "postupak" , tj. kontrolirajući stvarnost XE "stvarnost"  uz pomoć XE "pomoć"  preciznog motrenja XE "motrenje" , na osnovi čega se dolazi do određenih konstanti ponašanja XE "ponašanje"  subjekata koji participiraju u odgoju XE "odgoj" .
 

Verbalna faza XE "faza" : I na koncu, u novije se vrijeme sve više naglašava jedna druga komponenta koja je do sada bila ignorirana više zbog neznanja, a manje iz nehata. Riječ je zapravo o važnosti govora XE "govor" , to  je o spoznaji da nije svejedno kako se izriče, odnosno verbalizira ono što je uočeno ili stečeno. Otuda i neizbježna potreba za posebnim izučavanjem pedagogijskog govora.
 

Tek ovaj četverostruki znanstveni pristup XE "znanstveni pristup"  pedagoškom problemu predstavlja kriterij XE "kriterij"  provjere XE "provjera"  bilo koje teorijske refleksije o odgoju XE "odgoj"  koja pretendira na znanstvenost XE "znanstvenost" . Svaka znanstvena teorija o odgoju pretpostavlja, međutim, odgojnu činjenicu odnosno odgojivost XE "odgojivost"  ili mogućnost odgoja kao datost ljudskog bića XE "ljudsko biće" 
, otvorenost prema novom i mogućnost učenja XE "učenje"  i usvajanja novoga.. 

Evidentno je da će poimanje odgoja XE "odgoj"  u pojedinim znanostima XE "znanost"  bit različito, ovisno o raznolikosti samog pristupa. Nije, primjerice, isto definira li se odgoj kao intencionalno XE "intencionalno (učenje)"  djelovanje XE "djelovanje"  odgajatelja XE "odgajatelj" , kao promicanje izvornih odgajanikovih kvaliteta XE "kvaliteta"  ili kao interakcijski odnos XE "odnos"  odgojitelja i njegovih nakana te odgajanika XE "odgajanik"  i njegovih interesa XE "interes" .
 Najsloženiji zadatak znanosti o odgoju sastoji se u uspostavljanju korelacije XE "korelacija"  između četiriju spoznajnih razina te opravdanosti njihova zasebnog i specifičnog doprinosa. Tu je, naime, prisutna realna opasnost gubljenja epistemološkog identiteta XE "identitet"  odgojne znanosti XE "odgojna(e) znanost(i)" 

 XE "odgojna znanost"  kao takve uslijed raspršivanja njenog predmeta XE "predmet (školski)"  u više znanstvenih područja, odnosno, nemogućnost da odgojna znanost pokrije svu problematiku vezanu uz odgojnu činjenicu. Otuda proizlazi i nasušna potreba da se govori o odgojnim znanostima (u množini), a ne o odgojnoj znanosti (u jednini).

Ova spoznaja XE "spoznaja"  je dovela do usvajanja određenih načela XE "načela"  koja su danas općeprihvaćena u odgojnoznanstvenom razmišljanju. Ono što se uvidjelo  je: 

da se odgoj XE "odgoj"  više ne smije tretirati simplicistički i izolirano od drugih spoznaja XE "spoznaja"  o čovjeku XE "čovjek" , 

da se odgojni problem ne smije svesti na odnos XE "odnos"  "odgajatelj XE "odgajatelj"  - odgajanik XE "odgajanik" " kao jedine faktore koji omogućuju ili onemogućuju odgojni proces XE "odgojni proces"  te 

da pedagogijski govor XE "govor"  nužno mora odražavati znanstvenu spoznaju XE "znanstvena spoznaja" 

 XE "spoznaja" , ukoliko ne želi ostati puka retorika.

Pedagoška spoznaja XE "spoznaja" 
Kad smo govorili o suvremenoj pedagoškoj misli onda smo rekli da postoje dva nastojanja XE "nastojanje"  ili dvije struje. Jedna koja bi željela da se nastavi XE "nastava"  sa klasičnim pojmovljem XE "pojmovlje"  uz neke sitnije inovacije (pedagogija XE "pedagogija" ) i suvremenim koje smatra da je potrebno više znanosti XE "znanost"  kako bi se maksimalno artikulirao odgojni postupak XE "odgojni postupak"  i proces (odgojne ili pedagogijske znanosti).
 Opredjeljivanje za jednu ili drugu opciju nije uostalom lišeno niti subjektivne senzibilnosti, prevlasti akademske ili kulturalne tradicije XE "tradicija" , društveno-političke igre unutar čega se događa opcija ove vrste i naravi XE "narav" . Uz to diskusiju oko toga pothranjuju poteškoće koje su izravno vezane uz primjenu pojedinih pedagoških spoznaja XE "spoznaja"  ali i problemi koji stavljaju pod pitanje XE "pitanje"  čisto akademski pristup pedagogiji. U pitanju je zapravo odnos XE "odnos"  teorije i prakse XE "praksa" .
 Različiti pristupi i različita rješenja XE "rješenje"  pokušavaju odgovoriti na ovaj problem Ona se kreću o rasponu od pučke mudrosti koja je često isprepletena i mitskom sviješću, stereotipnim i zastarjelim rješenjima što se teško uklapaju u vrijeme i daju neadekvatan odgovor XE "odgovor"  na suvremene pedagoške potrebe koje je nemoguće unificirati. Problema nije lišen ni tzv. znanstveni pristup XE "znanstveni pristup"  ovoj problematici. U svojih oko 200 godina života XE "život"  znanstveni karakter XE "karakter"  pedagogije prolazio je kroz najrazličitije turbulencije pa stoga neki misle da je zapravo i nemoguće na području odgojne teorije i prakse doći do općevažećih normi XE "norma"  bez kojih je zapravo i nemoguće ozbiljno znanstveno istraživanje XE "znanstveno istraživanje" .
 Odgoj participira u onome što se zove psihičko, društveno, povijesno. Ima obilježja XE "obilježje"  događaja, neponovljivosti pa ga je stoga i nemoguće apsolutno generalizirati. Ova primjedba se odnosi  i na povijesnu
, odnosno humanističku 
i društvenu
 spoznaju pa i znanosti koje su vezane uz nju trpe taj nedostatak. Međutim, ipak su ti znanstvenici XE "znanstvenik"  mišljenja da i kod njihovih znanosti postoje aspekti, tendencije, pojavnosti, regularnosti na koje je moguće primijeniti čisto znanstveni postupak XE "znanstveni postupak"  U našem slučaju odgoj XE "odgoj"  ukoliko činjenica, fenomen, povijesni proces, međuosobni odnos... s vlastitim obilježjima, može biti barem djelomično promatran i izučavan pomoću čisto znanstvenih metoda XE "metoda"  i postupaka bez pretenzije da se zaključci toga nužno generaliziraju XE "generaliziranje" .
 Na ovoj crti razumljiva su i suvremena nastojanja oko prihvaćanja naddisciplinarnih metoda kao što su sustavnost XE "sustavnost" , fenomenologija XE "fenomenologija" , hermeneutika XE "hermeneutika" , odnosno kliničkih ili analitičko-lingvističkih metoda jer se drži da su one barem djelomično prikladne za ovu vrstu spoznaje. Ipak je pedagoško istraživanje XE "pedagoško istraživanje"  pokazalo da ni tome ne treba bezuvjetno vjerovati.
 Analiza odgojnog odnosno pedagoškog postupka XE "postupak"  iznosi na vidjelo da o odgoju nije moguće govoriti samo činjenično, faktografski, nego da si pri tome moraju izricati i vrijednosni sud XE "vrijednosni sud" ovi, naznačivati smjer intervencije, upućivati na propise kojih se treba pridržavati pri osobnim i kolektivnim opcijama, usmjeravati i otvarati ne samo prema postojećem, nego i prema budućem i mogućem. Ne svodi se jednostavno na konstataciju i opis ili na pravdanje teleoloških aspekta u odgojnoj stvarnosti, nago se nude koliko-toliko utemeljene hipoteze XE "hipoteza"  samog pedagoškog zahvata XE "pedagoški zahvata" , tj. konkretna, povijesna, pojedinačna djelatnost.
 

U pedagogiji XE "pedagogija" , kao što je uostalom slučaj i u medicini XE "medicina" , nije dovoljno uspostaviti pravilnu dijagnozu, premda je to veliki i vrlo važan dio posla, nego imati odvažnosti ponuditi terapiju, prognozirati budućnost XE "budućnost"  odgoja XE "odgoj"  koja bi bila barem na razini "dobro utemeljene hipoteze XE "hipoteza" ". Treba istraživati, eksperimentirati s modelima kako bi se nadoknadilo izgubljeno, dekontaminiralo zaraženo, naznačilo strategije XE "strategija"  e da bi se predusrelo neuspjeh, odnosno potaklo na osobni i zajednički rast XE "rast" . Kao i neke druge društvene XE "društvene (znanosti)"  znanosti XE "društvene znanosti" 

 XE "znanost"  i pedagogija je prisiljena kretati se između individualnog i univerzalnog, znanja i djelovanja XE "djelovanje" , činjenica i prava, ideja i vrijednosti XE "vrijednost" , osobnih zahtijeva i društvenih struktura XE "društvene strukture" 

 XE "struktura" .
 Njena dužnost XE "dužnost"  nije samo ponuditi spoznaje XE "spoznaja"  i ideje, nego i norme XE "norma"  i metode XE "metoda"  djelovanja; ne samo da bi radila na stjecanju novih spoznaja, nego i na njihovoj relevantnosti u praksi XE "praksa" ; ne samo da bi budno bdjela nad intelektualnom formacijom svojih istraživača, nego i nad formacijom svojih djelatnika, operatera, odgajatelja XE "odgajatelj" .
 Pa u tom smislu XE "smisao"  i nije previše čudno mišljenje onih koji smatraju da je vrhunac pedagoške spoznaje XE "pedagoška spoznaja"  da bude praktična teorija, tj. iznašašće koje može orijentirati, da teorijski utemeljeno mišljenje može pretvoriti u konkretnu praksu, teorijski okvir učiniti područjem praktičnog djelovanja bez velikog zamaranja sa znanstvenom skrupuloznošću.
 

I pedagogija XE "pedagogija"  kao i medicina XE "medicina"  vjerojatno će se dokazati svojom dugom povijesti XE "povijest"  uspjelih rješenja XE "rješenje" . Niti jedna od njih ne može tvrditi da je znanost XE "znanost"  u pozitivističkom smislu XE "smisao"  te riječi. Pa ipak će rijetko tko medicini osporiti znanstveni karakter XE "karakter" , među inim i  zbog njene milenijske prisutnosti i nazočnosti u rješavanju praktičnih problema ljudskog egzistiranja. Možda je i to jedan od razloga da se ne pridaje ni akademskoj pedagogiji XE "akademska pedagogija"  neku veliku i neospornu vrijednost XE "vrijednost"  jer zacijelo takvu ne bi mogla imati kada bi ju se pokušalo pretočiti u konkretnu praksu. Ova spoznaja XE "spoznaja"  je zacijelo utjecala i na visoku izobrazbu XE "izobrazba"  pedagoga XE "pedagog"  u pojedinim narodima koja je imala dvostruko usmjerenje.
 Dok se s jedne strane insistiralo na istraživanju i proizvodnji spoznaja koje se u osnovi smještaju u humanistički krug sveučilišnih znanosti i tako se osiguravalo naslov pedagoga-istraživača i predavača pedagogije, s druge strane podvlačilo se izobrazbu i formiranju XE "formiranje"  onih koji će trebati djelovati izravno na području odgoja XE "odgoj" , pa je to usmjerenje više djelovalo u smjeru veleučilišne, a ne sveučilišne izobrazbe i osiguralo naslov pedagoga-praktičara, odgajatelja XE "odgajatelj" .
 Tako se uostalom i gleda u društvu XE "društvo"  na one koji su studirali pedagogiju.

 Je li ta podjela pedagoga XE "pedagog"  plod utemeljenog uvjerenja ili se na taj način očituje nutarnja slabost XE "slabosti"  pedagogije XE "pedagogija"  kao znanosti XE "znanost" ? Je li to izraz pedagoške mnogolikosti koja je uostalom sadržana i u nekim njenim klasičnim definicijama kao ona koja govori o tome da je pedagogija istovremeno znanost, umijeće XE "umijeće"  i filozofija XE "filozofija" 
, kao da bi se htjelo reći da se ona niti ne može drukčije definirati doli neprecizno ili da bi trebalo razlikovati između znanstvene i neznanstvene pedagogije? Možda ovdje ipak treba nešto pobliže kazati o znanstvenoj spoznaji XE "znanstvena spoznaja"  kao takvoj i njenoj relevantnosti ili nerelevantnosti u sklopu odgojnog premišljanja i njemu prateće prakse XE "praksa" .

Za suvremenog čovjeka XE "suvremeni čovjek" 

 XE "čovjek" , onoga koji je prihvatio pozitivizam XE "pozitivizam" 
 kao način mišljenja i argumentiranja, istina XE "istina"  je samo ono što se može znanstveno dokazati. Do takve istine dolazi se putem sustavnog motrenja XE "sustavno motrenje" 

 XE "motrenje"  željenog fenomena, analiziranja njegovih bitnih sastojnica XE "sastojnica" , kreiranja hipoteze XE "hipoteza"  te provjere XE "provjera"  iste kroz eksperiment XE "eksperiment" .
 

Pri tome je veoma važno da istraživač bude neutralan XE "neutralnost" ; da, naime, ne stvara zaključke i da ne zauzima nikakav osobni stav XE "osobni stav" 

 XE "stav"  prije nego što eksperiment XE "eksperiment"  kao posljednja i odlučujuća faza XE "faza"  znanstvenog postupka XE "postupak"  ne potvrdi ili odbaci hipotezu.
 Tako je neutralnost postala najcjenjenije obilježje XE "obilježje"  suvremenog istraživača kome se zbog toga može i treba vjerovati.
 Koliko je pak ona moguća i uistinu krajnje poželjna, koliko je ona jamac bilo čime nepomućene istine, drugo je pitanje XE "pitanje" . Poznati američki psiholog ruskog porijekla Abraham Maslow XE "Maslow, A."  u tom kontekstu na brzinu stvorena uvjerenja ustvrditi će da "klasična filozofija XE "filozofija"  znanosti XE "znanost" , moralno neutralna, oslobođena vrijednosti XE "vrijednost"  i neutralna s obzirom na njih, nije samo pogrešna, nego ekstremno opasna".

Što onda reći o znanstvenom istraživanju XE "znanstveno istraživanje"  obzirom na pedagogiju?  Prije svega  poznato je da se ono zasniva na četiri kriterija XE "kriterij" : a) deskripciji fenomena XE "deskripcija fenomena" , b) analizi njegovih XE "analiza sastojnica"  pojedinačnih sastojnica XE "sastojnica"  i njihova međusobna odnosa XE "odnos" , c) hipotezi XE "hipoteza"  zasnovanoj na spoznajama XE "spoznaja"  funkcioniranja pojedinih elemenata unutar fenomena i d) eksperimentu XE "eksperiment"  kao potvrdi odnosno opozivu hipoteze.
 Na taj način znanost XE "znanost"  postaje mjesto elaboriranja najrazličitijih teorija u svrhu objašnjavanja odnosno rješavanja različitih nepoznanica. Znanstvena istina XE "istina"  i znanstvena stvarnost XE "stvarnost"  su tako produkti nastali nakon širokog i krajnje savjesnog motrenja XE "motrenje" , verificirane u dostatnom broju situacija pomoću čega je uočena logika nutarnjeg i vanjskog funkcioniranja određene pojavnosti.

Ipak bi stvarnost XE "stvarnost"  bila prejednostavna kada bi je mogli do kraja proniknuti ovi postupci. Doduše, ne može se reći da oni za neke neće biti sasvim dostatni, no, bilo bi preuzeto tvrditi da smo time zaokupili cjelokupnu ljudsku zbilju. Znanstvena područja su toliko slojevita i toliko raznolika da se svođenje na zajednički nazivnik smatra nemogućim.
 Može li, primjerice, jedan te isti znanstveni postupak XE "znanstveni postupak" 

 XE "postupak"  vrijediti za biologa koji uz pomoć XE "pomoć"  svojih epruveta želi doći do istine i za jednog sociologa XE "sociolog"  koji katalogizira ponašanje XE "ponašanje"  pojedinih članova unutar određenog plemena, i za jednog antropologa XE "antropologija"  koji nastoji rekonstruirati tradicijsku istinu XE "istina"  te za jednog fizičara čija je nakana uhvatiti i iskoristiti snagu udara groma? Je li moguće primijeniti iste znanstvene kriterije kako bi se suvereno poniklo u ljudsko i ponašanje prirode XE "priroda" ? Nadalje, može li se uistinu jedinstvenim znanstvenim postupkom zaokupiti višeslojno i, ovisno o pojedinim situacijama, krajnje divergentno ljudsko ponašanje XE "ljudsko ponašanje" ? 

Neki to kategorično niječu i s nelagodom govore o takvom znanstvenom postupku XE "znanstveni postupak" . Uviđaju da ta vrsta znanstvenosti XE "znanstvenost"  ne može pokriti cjelokupnu stvarnost XE "stvarnost"  i da je na momente umjetna podjela ona koju su neki uspostavili između znanstvenog i neznanstvenog promišljanja stvarnosti.
 I njihovi argumenti XE "argument"  imaju svoju težinu te potkrepljuju uvjerenje kako nema smisla XE "smisao"  govoriti o tom znanstvenom postupku XE "postupak"  na način kao da bi određeni i jedinstveni postupak vrijedio za sva vremena i u svakoj situaciji, kako bi moglo zadovoljiti široku varijabilnost XE "varijabilnost"  znanstvenih istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)"  te moglo poniknuti u izvornu raznolikost osobnog i društvenog ponašanja XE "ponašanje" .
 

To je postalo jasno nadasve onda kada su se znanosti XE "znanost"  počele dijeliti na prirodne i društvene XE "društvene (znanosti)" . Metodološki se ova područja možda i preklapaju ali je očita distinkcija među njima. Prve su starije i izgradile su opće usvojene kriterije na osnovu kojih se elaboriraju teorije s eksplicitnom moći egzaktnog i veoma pouzdanog predviđanja XE "predviđanje"  pojedinih činjenica.
 Naprotiv, društvene znanosti XE "društvene znanosti"  nemaju iza sebe tako dugu povijest XE "povijest"  koja bi im namrla toliko pouzdane i provjerene teorijske spoznaje XE "spoznaja" . Uz to se prirodne znanosti bave materijalom kojega je potrebno skrupulozno mjeriti i krajnje detaljno analizirati dok društvene znanosti ne traže takvu preciznost u obrađivanju svog "objekta XE "objekt" " istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)" .
 Već je iz ovoga očito da nije lako povući demarkacionu liniju između samo ova dva sektora znanosti pa i otuda određeni problemi pri opisu općevažećeg znanstvenog postupka XE "postupak" .

Na momente pojedini segmenti unutar određene znanosti XE "znanost"  žive u miru sve dok ih ne uzburkaju nova otkrića i nove spoznaje XE "spoznaja"  koje se mogu razlikovati ne samo u formi nego i u sadržaju XE "sadržaj" . Mnoštvo interesa XE "interes"  i usmjerenja čine teškim, a katkad i nemogućim pristajanje uz općevažeći znanstvenopsihološki postupak XE "postupak" . Ako je to tako, je li onda moguće iznaći zajednički i općevažeći znanstvenopsihološki postupak koji će vrijediti samo za pedagogiju? Bilo bi iluzorno očekivati od svih pedagoga XE "pedagog"  da na isti način tretiraju i govore o pedagogiji XE "pedagogija" .
 Pa ipak barem su neka operativna obilježja XE "obilježje"  zajednička za sva znanstvena istraživanja XE "znanstveno istraživanje" 

 XE "istraživanje (znanstveno)"  pa ih stoga prihvaćaju i pedagozi. To su: a) motrenje XE "motrenje"  i opisivanje fenomena XE "opisivanje fenomena" , b) sustavna analiza XE "sustavna analiza" 

 XE "analiza"  pojedinih sastojnica XE "sastojnica"  i c) točnost i preciznost XE "točnost i preciznost"  u registriranju primjedbi. Pa recimo nešto za svaku od njih ponaosob.

Motrenje i opisivanje fenomena XE "opisivanje fenomena" 
Pedagog kao znanstvenik XE "znanstvenik"  posebno njeguje brižno motrenje XE "motrenje"  jer zna da je to jedan od načina stjecanja znanja. Spoznaja se zasniva na činjenicama XE "činjenice"  koje evidentiraju ljudska osjetila XE "osjetilo" , a koje se onda klasificiraju i međusobno organiziraju. Vjerodostojnost tvrdnji vrednuje se njihovom podudarnošću ili nepodudarnošću s onim što čovjek XE "čovjek"  na izvana može uočiti. Brižni znanstvenik pazi na svoje motrenje i na način kako ga oblikuje.
 On ne pretpostavlja intuiciju XE "intuicija" , slutnju, subjektivni doživljaj egzaktnom promatranju i brižnom opisivanju subjekta XE "subjekt (odgoja)" 

 XE "subjekt"  odnosno objekta XE "objekt"  kojega istražuje. Time se ne želi reći da se on mora lišiti svake intuicije te spriječiti bilo kakav subjektivni doživljaj ako želi biti znanstvenik. Ne, mora se samo znati kada te moći, u kojem obliku i kojim intenzitetom uključiti u proces istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)" . Ove zacijelo igraju veliku ulogu u usmjeravanja njegova rada XE "rad" .

Intuicija i spekulativna pretpostavka mogu pokrenuti odgovarajuće motrenje XE "motrenje"  ali onoga trenutka kada je u igri XE "igra"  znanstveno istraživanje XE "znanstveno istraživanje" , osobno mora stupiti na stranu. Ne bude li mogla intuitivna teza biti potvrđena motrenjem trebat će je smatrati znanstveno neutemeljenom i kao takvu mišljenjem kojega je nemoguće verificirati. Za istraživača su neosporni kriterij XE "kriterij"  motrenje, eksperiment XE "eksperiment"  i na osnovu toga stvorena spoznaja XE "spoznaja" , a ne osobno mišljenje, vjerovanje i intuicija XE "intuicija" .

Sustavna analiza XE "analiza"  pojedinih sastojnica XE "sastojnica" 
Drugi kriterij XE "kriterij"  s kojim operira znanost XE "znanost"   je sustavna analiza XE "sustavna analiza" 

 XE "analiza"  pojedinih sastojnica XE "sastojnica" . Radi se, naime, o prikupljanju, organiziranju i klasificiranju XE "klasificiranje"  uočenog tako da se može doći do pouzdanih formulacija hipoteze XE "hipoteza" . Limitirane i izolirane činjenice XE "činjenice"  znače malo ako se njima ne može potkrijepiti i podržati formulirana hipoteza. Stoga skup činjenica treba biti dostatno opsežan kako bi se moglo ustvrditi da je određena pretpostavka znanstveno osnovana i korektna.
 Kako bi bila još produktivnija, motrenja XE "motrenje"  se treba vezati uz određeni cilj XE "cilj"  jer se ona slučajna mogu čak međusobno sukobljavati i proizvoditi umjesto smisla XE "smisao"  besmisao.
 Nadalje, motreći ljudsko ponašanje XE "ljudsko ponašanje"  lako je doći do općeg uvjerenja kako se ljudi XE "ljudi"  vladaju u pojedinim situacijama ali je takav postupak XE "postupak"  još uvijek vrlo neodređen i teško ga je smjestiti u neki sustavni okvir, u sustav propozicija koje omogućavaju znanstveno shvaćanje ljudskog ponašanja XE "ponašanje" . 

Da bi znanost XE "znanost"  prešla prag općeg uvjerenja trebat će otkriti načela XE "načela"  redoslijeda među pojedinim sastojnicama XE "sastojnica"  i njihova međusobnog organiziranja. Izolirana i uopćena primjedba mora biti klasificirana i u red smještena ako želi učinkovito doprinositi znanstveno utemeljenom istraživanju

Kroz dugo vrijeme s metodičke strane besprijekorno vođeno istraživanje stvara sustav jakog i uvjerljivog identiteta XE "identitet" ; brižna i sustavna analiza XE "sustavna analiza"  iznosi na svjetlo teze koje se međusobno nadopunjavaju i jamče znanosti XE "znanost"  identitet lišavajući je svega nepouzdanog i proizvoljnog. Stoga je ozbiljni znanstvenik XE "znanstvenik"  sumnjičav kad je u pitanju XE "pitanje"  izolirana hipoteza XE "hipoteza"  ne zato da bi štitio neki zatvoreni sustav, nego stoga što želi doći do znanstvenih rezultata na osnovu sustavne i sveobuhvatne analize XE "analiza" .
 Takav pristup osigurava znanosti stabilnost i kontinuitet XE "kontinuitet (odgojni)"  što ne isključuje i izmjene ako su one uistinu utemeljene. Od rizika da se olako ne padne u proizvoljni transformizam XE "transformizam"  (promjena radi XE "radio"  promjene!) spašava oprez zasnovan na sustavnoj analizi činjenica, njihovoj nutarnjoj povezanosti i međusobnoj upućenosti.

Točnost i preciznost

Treće obilježje XE "obilježje"  znanstvenog postupka XE "postupak"   je točnost i preciznost XE "točnost i preciznost"  sve do skrupuloznosti. To je zapravo vapno koje drži opeke znanstvenog zdanja na okupu. Sastoji se u tome da se primjedbe registriraju precizno i da se točno ukaže na njihove limite ukoliko oni postoje. Drugim riječima, stavlja se naglasak na kontrolu činjenica. Treba ravnati uvjetima u kojima se izriču primjedbe i formuliraju propozicije ne tako da bi se stvor XE "stvor" io unaprijed priželjkivani rezultat, nego da bi se što više eliminiralo postojeće varijable XE "varijabla" . Što je manje varijabli, a više činjenica tim su zaključci pouzdaniji.

Da bi ostao vjeran svojim znanstvenim idealima pedagog XE "pedagog"  se služi brojnim provjerenim tehnikama. On zna analizirati statističku učestalost određene pojavnosti stavljajući je u korelaciju sa vrednujućim normama XE "norma" , primijeniti standardizirane projektivne testove XE "projektivni testovi" , provoditi eksperimente unutar kojih se pojedina varijabla XE "varijabla"  mjeri u kontroliranom ambijentu XE "ambijent" , primijeniti model  razvoja XE "razvoj"  osobnosti XE "osobnost"  na pojedine slučajeve, vrednovati varijable osobnosti duž kontinuuma stabilizirane skale, propitkivati uz pomoć XE "pomoć"  upitnika ili formalnih razgovora, ako je potrebno međusobno kombinirati različite postupke.
 U svakom slučaju bilo koja tehnika XE "tehnika"  kojom se on služi promiče uvijek ista načela XE "načela" : vjerno motriti i precizno klasificirati uočeno poštujući organizacione sustave koji omogućavaju pouzdano predviđanje XE "predviđanje"  u sličnim ili identičnim situacijama. Ideal kojega je doduše lakše formulirati nego postići  je eliminirati osobne predrasude XE "predrasuda"  i lišiti se nadiđenih metoda XE "metoda"  koje mogu iskriviti motrenje XE "motrenje" , izopačiti interpretaciju i limitirati predviđanje. Nadasve je važno biti otvoren za daljnje sugestije i ne zatvoriti vrata novim istraživanjima.

Pedagogija i znanost XE "znanost" 
Izgleda da kod najnovijeg razmišljanja o "znanosti XE "znanost" " u prvi plan ne dolaze uvijek i neizbježno samo pozitivistički termini kao izraz jedinog i neospornog, što bi jamčilo apsolutnu sigurnost i pouzdanost. Ne insistira se toliko ni na onom što su kao svoj slogan znanosti odabrali neoeksperimentisti XE "neoeksperimentisti" 
 - verifikabilnost XE "verifikabilnost"  pojedinih procesa prema kojima bi zapravo jedine prave znanosti XE "prave znanosti"  bile fizika XE "fizika"  i matematika XE "matematika"  jer je samo njima na taj način dostupna stvarnost XE "stvarnost" , a sve drugo bi ostalo u području mišljenja, odnosno manje-više subjektivnih ili kulturnih emocija. Scijentizam kao ekstremni pristup motrenja XE "motrenje"  i proučavanja stvarnosti zacijelo pomalo gubi prioritet ali ne tako i ne toliko da bi se moglo kazati kako mu je došao kraj. Njegova prisutnost još uvijek je razvidna kod mnogih njegovatelja akademskih disciplina XE "disciplina"  i to: 

pri postupku XE "postupak"  otkrivanju problema s kojima se kao znanstvenici XE "znanstvenik"  sučeljavaju;

pri nutarnjoj dosljednosti, tj. u preciznosti i logičnosti primjene pojedinih postupaka za vrijeme istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)" ;

pri izvanjskom vrednovanju XE "vrednovanje"  iznašašća koja još uvijek nisu osporile stvarne činjenice XE "činjenice" ;

pri javnoj objavi XE "objava" , tj. u protokoliranju vlastitih tvrdnji koje moraju biti kompatibilne i podložne kritičkoj kontroli; u stanju da promiču kulturu XE "kultura"  i da utječu na društveni život XE "život"  stvarajući zajednički mentalitet koji će biti precizniji i kritičniji od starog.

Očito je da ova obilježja XE "obilježje"  znanstvenosti XE "znanstvenost"  pretpostavljaju stupnjevitost i diversifikaciju
. Njena povijesna i kritička istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)"  uvijek stavljaju u prvi plan povijesnu, životnu i humanu odrednicu XE "odrednica"  znanosti XE "znanost"  kako bi je demonstrirali bilo kao činjenicu, bilo kao događaj. Ona sudjeluju u razvoju XE "razvoj"  ljudske misli, ljudskog standarda, kako pojedinca XE "pojedinac"  tako i zajednice. Na taj način znanost se počima zapravo preklapati sa konkretnim društvenim, kulturalnim, ekonomskim XE "ekonomija" , političkim, vjerskim događanjima te predstavljati onu racionalnu viziju budućnosti XE "budućnost"  koja se u pozitivnom smislu XE "smisao"  naziva i utopijom. Svoju preciznost njeguje i izražava kroz služenje istini i slobodi XE "sloboda" .

Znanstvenost nije obilježena samo znanstvenim postupkom XE "znanstveni postupak"  kao načinom traženja XE "traženje"  i provjeravanja istine, nego i osobnošću XE "osobnost"  samog znanstvenika XE "znanstvenik" , akademskih i sveučilišnih zajednica kojima pripadaju pojedini znanstvenici, njihovih interesa XE "interes" , njihove intelektualne i znanstvene formacije, životni i znanstveni problemi s kojima su se hvatali u koštac, ustrojstvo kulturne produkcije koje im je stajalo na raspolaganju i kojim su se mogli služiti, znanstvene tradicije XE "tradicija"  na koju su se pozivali i prizivali… Imajući ovo sve skupa u vidu možda će nam biti lakše shvatiti i posebnu znanstvenost XE "znanstvenost"  akademske pedagogije XE "akademska pedagogija" 

 XE "pedagogija"  prema kojoj bi se ona po nekima kretala u rasponu od retorike XE "retorika"  do dijalektike XE "dijalektika" , odnosno od logike demonstracije do logike argumenata XE "argument" .
 I ovdje se i to s opravdanjem postavlja pitanje XE "pitanje"  koliko stvarno i u kojoj mjeri određena pedagoška izučavanja i istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)"  postižu razinu znanstvenosti.

Ako pojam znanstvenosti XE "znanstvenost"  ne svedemo samo na matematičko-fizikalnu koncepciju, nego on bude podrazumijevao i ono što je upravo rečeno, onda će i samo klasično shvaćanje pedagogije XE "pedagogija"  kao umijeća XE "umijeće"  odgajanja moći pronaći svoje opravdanje. Kad kažemo "umijeće" ne mislimo samo na umjetnika iz vremena romantizma koji je veličao genijalnost, spontanost, nego i na umjetnika koji zna dobro shodno i pravovremeno improvizirati. Odgajati i baviti se pedagogijom u tom kontekstu bi se moglo shvatiti kao genijalno umjetničko djelo, kao veličanje odgojne i pedagoške subjektivnosti XE "subjektivnost" . Jasno, ne bi trebalo uvijek i u svakom slučaju odbaciti i taj vid, no, njega će svakako trebati produbiti i integrirati. Umjetnost jednim svojim dijelom zacijelo upućuje i na zanatstvo, na tehničara koji vješto primjenjuje preciznu spoznaju XE "spoznaja"  na živu praksu i u konkretnoj situaciji ali nikada se ne odričući vlastita nadahnuća, improvizacija i njemu svojstvenih inovacija. Umjetnik zapravo nije umjetnik ako se konstantno ne hrani znanošću XE "znanost"  i stalno ne održava na razini smišljenim vježbanjem služeći se inteligentno i kreativno najraznovrsnijim tehnikama i metodama XE "metoda" . Sve veća neovisnost tehnologije od znanosti i na području pedagogije poziva da se iz toga zna izvući korist i da se zgodno poveže znanstvena informacija XE "informacija"  sa tehničkom proizvodnjom, genijalna inventivnost XE "inventivnost"  s operativnim postupcima XE "postupak"  tehničke naravi XE "narav" . Što više tehnološko istraživanje sve više postaje poticajem XE "poticaj"  za ono znanstveno pa i u krugu same pedagogije.

Suvremena istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)"  o djelovanju XE "djelovanje"  na području tzv. "praktične filozofije XE "filozofija" " vrlo zorno ukazuju  koliko ima stvarnog "činjenja" na području odgojnog djelovanja uopće, a posebno onog školskog.
 Odgojni i didaktički postupak XE "didaktika"  (po sebi osobno i kulturno posredovanje) ima za cilj XE "cilj"  barem poticati ako ne i omogućavati učenje XE "učenje"  i razvoj XE "razvoj" . Taj isti postupak XE "postupak"  se provodi pomoću instrumenata XE "instrument" , tehničkih sredstava XE "sredstvo (odgoja)" , operativnih strategija XE "strategija" , a za njihovu pravilnu upotrebu i za njihovu odgojnu vrijednost XE "vrijednost"  zahtijeva se tehnološko znanje i to ne bilo kakvo, nego ono koje ću uistinu imati u vidu dobre, prave, efikasne tehnike XE "tehnika"  s jedne strane, a s druge poznavanje i samog "smisla XE "smisao" " tih tehnika. 

Ipak, bila bi to zabluda XE "zabluda"  kada bi se mislilo da se pedagogija XE "pedagogija"  može svesti na tehnološko znanje pa bilo ono i najsofisticiranije a u svrhu precizne koordinacije ciljeva XE "cilj"  i sredstava XE "sredstvo (odgoja)"  s nakanom postizanja određenog rezultata. Ne može se zaustaviti samo na onome što bi netko mogao nazvati proceduralnom točnošću XE "proceduralna točnost" . Od pedagogije se zahtijeva znanje koje će moći suvereno podržavati odluke, izbore, opredjeljenja od osobne i zajedničke važnosti, pa možda i one povijesne koje se tiče najosobnijega i najintimnijega u čovjeku XE "čovjek" . Odgojni i didaktički zahvati XE "didaktika"  nisu intencionalni XE "intencionalni (način učenja)"  samo utoliko ukoliko su svjesni, nego i ukoliko su željeni i usredotočeni na postizanje cilja dostojna da bude predmet XE "predmet (školski)"  operativnog kako individualnog tako i društvenog zalaganja XE "zalaganje" . Iz toga proistječe da pedagoško znanje nužno mora biti praktično i to višeznačno: u smislu XE "smisao"  da osvjetljava izbor XE "izbor"  djelovanja XE "djelovanje" , samo djelovanje i njegovu provjeru opisujući procese, interakcije XE "interakcija" , tendencije, moguće postupke te da istovremeno naznači i eventualne mogućnosti ostvarenja određenih ljudskih želja, da uputi na norme XE "norma" , načela XE "načela"  djelovanja, modele ponašanja XE "ponašanje"  itd. Tako su na površinu izašli aksiološki, etički XE "etika" , politički i pravni aspekti pedagoške spoznaje XE "pedagoška spoznaja" 

 XE "spoznaja"  koji su zacijelo znatno više nego obična proceduralna ili normativna operativa.


Budući da je za pedagogiju bitno djelovanje XE "djelovanje" , odgojni zahvat XE "odgojni zahvat" , nije onda moguće da se pedagoška spoznaja XE "pedagoška spoznaja"  ograniči samo na znanstvenodemonstrativnu spoznaju XE "spoznaja" . Naprotiv, ona mora razmišljati i o onim momentima ljudskog života XE "ljudski život"  koji nisu dostupni takvom postupku XE "postupak" , koji su izvan dohvata i dometa takvog oblika znanstvenog rada XE "rad" . A takvih zacijelo ima i to puno kako u individualnom životu XE "život"  tako i u životu cjelokupne ljudske zajednice, kao što su recimo religiozno, osobno, političko, društveno, kulturalno, umjetničko, tehničko itd.

Sasvim je razvidno da se odgojni ciljevi preklapaju s onim ekonomskim XE "ekonomija" , kulturnim, religioznim, etičkim, političkim i drugim. Zbog toga se i govori o odgojnoj politici XE "odgojna politika"  ne samo kada su u pitanju XE "pitanje"  akcije odgojnih djelatnika i odgojne legislative, nego i onda kada je riječ o istraživanju onoga što je moguće društveno učiniti za osobni, individualni rast XE "rast"  u konkretnom povijesnom kontekstu unutar kojega čovjek XE "čovjek"  živi. Političko-odgojni moment tada postaje prvenstveno trenutak posredovanja između idealnog i realnog zasnovan na subjektivnim mogućnostima odgajanika XE "odgajanik"  i stvarnih mogućnosti što ih pruža ambijent XE "ambijent" . Drugim riječima, politika XE "politika"  odgoja XE "politika odgoja"   je zapravo istraživanje kompatibilnosti između osobnog i društvenog upita za odgojem s jedne strane i s druge konkretne mogućnosti da se adekvatno odgovori XE "odgovor"  na taj upit. Još bolje politika odgoja XE "odgoj"   je istraživanje onoga pedagoškog sadržaja XE "sadržaj"  koji je s društvenog stajališta XE "stajalište"  opće važeći za sve, što nadilazi diferencijacije XE "diferencijacija"  koje se tiču osobnih pozicija, posebnih viđenja, zapravo vrijednosnih sustava koji su u osnovi komunitarnog življenja. 

Na čisto odgojnoj razini taj politički moment nalazi svoje privilegirano mjesto u inovativnom eksperiment XE "eksperiment" iranju i u istraživanju koje prethodi, prati i slijedi legislativno djelovanje XE "djelovanje"  te svoj dokaz nalazi ili u odgojnom i didaktičkom programiranju XE "programiranje"  i projektiranju na različitim razinama: mjesnoj, regionalnoj, nacionalnoj, ili u trenutku operativne primjene, tj. kada odgojni projekti trebaju računati sa varijablama XE "varijabla"  primjene: društvena iščekivanja i društvene XE "društvene (znanosti)"  ideologije XE "ideologija" , iščekivanja obitelji XE "obitelj" , odgajanika XE "odgajanik" , strukture XE "struktura"  i organizacije odgojnih ustanova XE "ustanova" , metode XE "metoda"  i tehnike XE "tehnika"  učenja XE "učenje" , osobne sposobnosti XE "sposobnost"  i profesionalne kvalifikacije XE "kvalifikacija"  odgajatelja XE "odgajatelj" , financijske mogućnosti, birokracija itd.


Znanstvena spoznaja XE "spoznaja"  ne može zamijeniti niti obezvrijediti ovaj vid istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)"  koji kao takav isto traži programirano i ozbiljno razmišljanje. No, znanstveno istraživanje XE "znanstveno istraživanje"  mu može ponuditi preciznost, logičnost XE "logika" , sustavnost XE "sustavnost" , kritičnost XE "kritičnost (filozofije odgoja)" , razumsku utemeljenost kao što i ono znanstvenom razmišljanju može biti motivacijom XE "motivacija" , razlogom, opravdanošću. Tako se oni zapravo međusobno uvjetuju, podržavaju i osmišljavaju.

Status pedagogijskog znanja XE "status pedagogijskog znanja" 
Kompleksnost odgojnog postupka XE "odgojni postupak"  nužno postavlja pitanje XE "pitanje"  “statusa” pedagogijskog znanja, odnosno njegova epistemološkog profila.
 Mnoge znanosti XE "znanost" , na ovaj ili onaj način, tretiraju odgojnu problematiku XE "odgojna problematika" , svaka sa svog specifičnog gledišta. Zato se nameće pitanje teorijskog stjecišta koje će njemu svojstvenom logikom koordinirati sve te spoznaje XE "spoznaja"  kako bi odgojni postupak XE "postupak"  bio u isto vrijeme i jedinstven i cjelovit.
 No pedagogiji XE "pedagogija"  nije svrha samo teoretsko znanje o pedagoškom procesu nego i angažirano djelovanje XE "djelovanje"  na nj kako bi ga se korigiralo odnosno poboljšalo.
 Pedagogijska spoznaja je, dakle, u funkciji inovacije pedagoškog postupka pa se stoga i pedagogija manifestira kao teorijsko-praktična znanost u kojoj se znanstveno istraživanje XE "znanstveno istraživanje"  pokreće prvenstveno zbog praktične aplikacije a ne zbog pukog teorijskog znanja.
 Multidisciplinarna spoznaja odgojnog procesa XE "odgojni proces"  iziskuje da to ne budu samo agregirana znanja sa slabom ili nikakvom međusobnom vezom nego da pojedinačna znanja istupaju kao jedinstvena cjelina koja suvereno ravna odgojnim procesom.
 

Drugim riječima, psihološke, sociološke, antropološke XE "antropologija"  i ine spoznaje XE "spoznaja"  o odgoju XE "odgoj"  prestaju odijeljeno koegzistirati i stapaju se u jedinstveno odgojno znanje koje se potom pretače u odgojni postupak XE "odgojni postupak" . Između filozofije XE "filozofija"  odgoja XE "filozofija odgoja" , odnosno odgojne refleksije na najvišoj razini i konkretnog odgojnog čina nalazi se mnoštvo humanističkih znanosti XE "humanističke znanosti"  koje na ovaj ili onaj način mogu i žele dati svoj doprinos kvaliteti odgojnog postupka XE "postupak" .
 No kako u tom kontekstu možemo definirati pedagogiju kao znanost XE "znanost" ?

Definiranje pedagogije XE "pedagogija" 
Da bismo odgovorili postavljenom zadatku i ovaj ćemo puta krenuti od različitih definicija XE "definicija"  pedagogije XE "pedagogija"  što ih susrećemo u pojedinih autora.

U hrvatskom se jeziku nekada skoro kao sinonim za pedagogiju upotrebljavao izraz pedagogika XE "pedagogika" 
. Lako je prepoznatljiva njemačka provenijencija ovog naziva, koji dolazi od njemačke riječi “Pädagogik”. Hrvatska je pedagoška misao nekoć, naime, stajala pod snažnim germanskim utjecajem XE "utjecaj" . Evo kako primjerice u tom kontekstu dr. Stevan Pataki XE "Pataki, S."  1939. godine definira ovu znanost XE "znanost" : “Pedagogika u širem smislu XE "smisao"  obuhvaća sveukupnost obrazovnog i uzgojnog događanja, uključivo obrazovna sredstva XE "sredstvo (odgoja)" 

 XE "sredstvo"  i ustanove XE "ustanova" , uzgojne pokrete i metode XE "metoda" . U užem značenju ona je nauka o uzgoju i obrazovanju XE "obrazovanje" .”
 Prof. J. E. Korherr XE "Korherr, J."  će reći da je pedagogija XE "pedagogija"  “teorija i praksa XE "praksa"  obrazovanja, odgoja XE "odgoj"  i promicanja čovjeka XE "čovjek" ”
. M. Laeng XE "Laeng, M."  smatra da je ona “umijeće XE "umijeće"  odgoja, znanost o tome umijeću i filozofija XE "filozofija"  te znanosti”
, dok E. Durkheim XE "Durkheim, E."  tvrdi da je “pedagogija praktična teorija odgoja”
. T. W. Guzie XE "Guzie, T.W."  pak kaže da se “znanost o odgoju /science of education/ bavi dozrijevanjem XE "dozrijevanje"  i razvojem XE "razvoj"  čovjeka kao ljudskog bića XE "ljudsko biće"  tako daleko dok je moguće ravnati procesom razvoja i kontrolirati ga.”

Sve ove definicije XE "definicija" , uzete iz različitih geografskih i kulturnih područja te iz različitih razdoblja, ocrtavaju šaroliko poimanje pedagogije XE "pedagogija"  kao znanosti XE "znanost"  o odgoju XE "odgoj" . Dok jedni autori stavljaju naglasak na odgoj i obrazovanje XE "odgoj i obrazovanje" 

 XE "obrazovanje" , dotle drugi više naglašuju odgojno umijeće XE "umijeće" , a treći pak znanstvenofilozofsko razmišljanje nad njim. Četvrti se usredotočuju na teoretski aspekt praktičnog odgajanja čovjeka XE "čovjek" , a peti i samu teoriju odgoja žele učiniti praktičnom. Šesti, pak, podcrtavaju manipulativni i nadzorski aspekt odgoja, razlikujući u procesu ljudskog dozrijevanja XE "dozrijevanje"  u cjelovitu osobnost XE "osobnost"  one učinke koje je moguće polučiti ljudskim nastojanjem XE "nastojanje"  od onih koji su čista milosna datost.

Složena znanost XE "znanost" 
Očito je da je pedagogija XE "pedagogija"  nastala i živi kao složena znanost XE "složena znanost (pedagogija)" 

 XE "znanost"  koja razmatra najmanje tri različita i u isti mah konvergentna elementa: antropološki XE "antropologija" , teleološki XE "teleoologija" 

 XE "teleologija"  i metodološki XE "metodika" . Antropološki ukazuje na to da je čovjek XE "čovjek"  potreban odgoja XE "odgoj"  i da je odgojiv XE "odgojivost" ; teleološki ima u vidu jasno zacrtane ciljeve (grč. τέλοσ XE "τέλοσ"  /telos/ = svrha, cilj XE "cilj" ) odgojnog postupka XE "odgojni postupak"  koji odgovaraju potrebama pojedinog razdoblja i situacije; metodološki jamči mogućnost postizanja zacrtanog cilja kroz usvajanje ponuđenih sadržaja XE "sadržaj"  i uz primjenu adekvatnog metodičkog postupka XE "postupak" 
.

Premda je očita razlika u naglascima, u svim ovim definicijama ipak postoji nešto zajedničkoga, a to je da je u pitanju XE "pitanje"  ljudsko biće XE "ljudsko biće"  i to prvenstveno stoga što je ono potrebno odgoja XE "odgoj"  i što je kao takvo odgojivo XE "odgojivost" .
 Dotle su s obzirom na definiciju XE "definicija"  pedagogije XE "pedagogija"  uglavnom svi pedagozi XE "pedagog"  jednog mišljenja. Međutim, kad je pak riječ o tome kako odgajati XE "odgajati" , za što odgajati, koje sadržaje nuditi, kojim ciljevima XE "cilj"  težiti, koja sredstva XE "sredstvo (odgoja)" 

 XE "sredstvo"  primjenjivati, tada mišljenja ima skoro toliko koliko i mislilaca.

 No jedinstveno mišljenje ne postoji ni s obzirom na sam naziv znanosti XE "znanost"  i onoga što bi ona trebala biti i značiti. Stoga odmah treba pojasniti neke  suvremene tendencije vezane uz to pitanje XE "pitanje" . Mnogi suvremeni istraživači odgojne problematike XE "odgojna problematika"  potiskuju naziv pedagogija XE "pedagogija"  smatrajući ga neadekvatnim da izrazi svu teoretsku složenost njenog predmeta XE "predmet (školski)"  te ga sve češće zamjenjuju binomskim sklopom koji u sebi sadrži pojam znanosti i pojam odgoja XE "odgoj" : odgojna znanost XE "odgojna(e) znanost(i)" 

 XE "odgojna znanost" , odgojne znanosti, znanosti o odgoju, znanosti o odgoju, edukacijska znanost XE "edukacijska znanosti" , edukacijske znanosti XE "edukacijske znanosti" .

Pedagogija - odgojne znanosti XE "odgojna(e) znanost(i)" 

 XE "odgojna znanost" 

 XE "znanost" 
Polovicom ovoga stoljeća umjesto o pedagogiji XE "pedagogija"  počelo se govoriti o odgojnim znanostima XE "odgojna(e) znanost(i)" 
. Što se zapravo dogodilo? Nešto zbog potrebe za narodnosnim izražajem, ali prvenstveno zbog stvarnog uvida u cjelokupnu odgojnu problematiku XE "odgojna problematika" , shvatilo se da “pedagogija” kao zasebna i neovisna znanost XE "znanost"  ne pokriva svu lepezu sagledavanja i rješavanja odgojnog problema. 

Izučavanjem odgoja XE "odgoj"  su se počele baviti i humanističke XE "humanističke (znanosti)" , društvene XE "društvene (znanosti)"  i komportamentalne znanosti XE "znanost" .
 Odgojne funkcije su se proširile, specijalizirale, raslojile. Pedagogija kao što svjedoči i njena etimologija XE "etimologija" , na početku se prvenstveno bavila djetetom i formiranjem XE "formiranje"  odgajatelja XE "odgajatelj" , odnosno učitelja XE "učitelj" . Kasnije je bila prisiljena da se otvori i prema životnim dobima XE "životna dob"  (permanentni odgoj XE "permanentni odgoj" , stalni odgoj, treća dob XE "dob" ) ali i različitim ambijentima i situacijama društvenog života XE "život"  izvan škole XE "škola"  kao odgojno-obrazovne ustanove XE "ustanova"  (različite ustanove i strukture XE "struktura"  pomoći XE "pomoć"  i pripomoći od mjesne do nacionalne razine, ustanove za devijantne i emarginirane osobe XE "osoba" , ustanove za hendikepirane
, ustanove za izučavanje situacije mladi XE "mladi" 
, ustanove za profesionalnu kvalifikaciju XE "kvalifikacija" 
 i posuvremenjenje, ustanove koje promiču odnos XE "odnos"  škole i radnog mjesta, odgojni utjecaji XE "utjecaj"  masovnih medija XE "masovni mediji" 
 i novih komunikacijskih medija, slobodno vrijeme XE "slobodno vrijeme" 
, sport… Strukturalnim i institucionalnim problemima pridružio se i zahtjev za višom kvalitetom odgoja i obrazovanja XE "odgoj i obrazovanje" 

 XE "obrazovanje" . Nove ponude i novi partneri kombiniraju se sa novim sadržajima XE "sadržaj"  i novim kompetencijama. Zahtjev za multidisciplinarnim pristupom odgoju veže se uz uvjerenje da su potrebne različite kompetencije kako bi se suvereno odgovaralo na vrlo slojevite i sve kompleksnije društvene i osobne odgojne probleme.

Bez sumnje XE "sumnja"  prijelaz od jedne na više odgojnih ili pedagoških
 znanosti XE "znanost"  također je uvjetovan društveno-kulturalnim pluralizmom XE "pluralizam"  koji nastaje ili se pretpostavlja u krugu društvenog, nacionalnog, odnosno internacionalnog suživota. Uostalom pluriznanstveni pristup XE "pluriznanstveni pristup"  jednom problemu  je obilježje XE "obilježje"  cjelokupna suvremenog znanstvenog nastojanja XE "nastojanje"  koji već odavno ne priznaje kriterij XE "kriterij"  znanstvenog getoiziranja XE "getoiziranje" .
 No, ne smije se olako preći preko toga i misliti kako tu novinu jednoglasno svi prihvaćaju i da se na nju šutke pristaje. I dalje mnoge humanističke XE "humanističke (znanosti)" , društvene XE "društvene (znanosti)"  i ine znanosti svoj pristup pomalo apsolutiziraju. To ipak nikome ne daje za pravo XE "pravo"  da neupitno ustraje na svome i da ne uoči problematičnost takvog pristupa smatrajući alternativni "bavljenje svačim" bez stvarne objedinjenosti i međusobnog prožimanja; da je riječ o trijumfu disperzije, rastakanja, konfuzije, preklapanja i nezdrave konkurencije; da svatko ide svojim putom, da svatko primjenjuje svoje znanstvene metode XE "metoda"  i tehnike XE "tehnika"  istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)" , vlastitu epistemološku koncepciju.
 U najboljem slučaju da je riječ o općenitom pregrupiranju znanosti koje se događa samo naizvana, zapravo o jednoj vrsti edukologije XE "edukologija" .
 

Oni pak koji zastupaju mišljenje utemeljenosti binoma "odgojne znanosti XE "odgojna(e) znanost(i)" 

 XE "odgojna znanost" " govore da tu nije jednostavno riječ o mnogolikosti pristupa, nego o multidisciplinarnom sustavu  koji ne samo da posjeduje precizan predmet XE "predmet (školski)"  istraživanja XE "predmet istraživanja"  (mnoštvo pitanja XE "pitanje"  vezanih uz formaciju i odgoj XE "odgoj" ) i  svoju znanstvenu metodu XE "metoda" , nego koji maksimalno njeguje interdisciplinarnost XE "interdisciplinarnost" 
 kao osnovno obilježje XE "obilježje"  svoje znanstveno-spoznajne produkcije. Takav odnos XE "odnos"  prema zadatku nužno pretpostavlja zajedničarstvo znanosti XE "znanost"  koje istovremeno postaje i  subjekt XE "subjekt (odgoja)" 

 XE "subjekt"  i propulsor  ozbiljnog istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)"  pretpostavljajući krajnje rigorozan znanstveni duh i brižnu pozornost na odgojno-obrazovne probleme. Ukratko, riječ je o bavljenju znanosti na sinfoničan način gdje postoji orkestracija različitih instrumenata XE "instrument"  čiji se specifični zvukovi slažu u zajedničku ali prekrasnu i za uho veoma ugodnu harmoniju.

Ne može se reći za svaki slučaj da je postignut taj sklad. Zbog toga insistiranje na binomu sustava odgojnih znanosti XE "odgojne znanosti"  riskira da prije bude želja i ideal XE "ideal" , nego sretno realizirana stvarnost XE "stvarnost" . Za konkretnu pedagošku praksu XE "pedagoška praksa"  i u znanstvenom okruženju XE "okruženje"  gdje postoji Odjel odgojnih znanosti XE "znanost"  ili Institut sličnog profila može biti razočaravajuće stalno njegovanje sukoba starog i novog pristupa, jednostranosti ili dogmatičnosti u interpretiranju XE "interpretiranje"  odgojnih problema.
 Tako distanciranost od svakodnevnog rješavanja odgojnih pitanja XE "pitanje"  i problema umjesto da bude umanjivana, može biti povećavana.

Ovdje se moramo dotaći još jedne činjenice XE "činjenice" . Unatoč verbalnog osporavanja, neki se ipak u znanstvenoj praksi XE "praksa"  priklanjaju neopozitivizmu ili scijentizmu XE "scijentizam" , tj. podržavaju svijest i uvjerenje da se multidisciplinarnim pristupom može riješiti svaki odgojni problem bez iznimke. Uzme li se to za neosporni kriterij XE "kriterij"  zacijelo će u odgoju XE "odgoj"  doći do velikih i nepremostivih problema. Rast i budućnost XE "budućnost"  odgajanika XE "odgajanik"  tretirali bi se isključivo kao "stvari naravi XE "narav"  i prirode XE "priroda" ", ponašanje XE "ponašanje"  bi se svelo na podražaj-odgovor i na taj način stavilo u drugi plan ili posve zaboravilo čovjeku XE "čovjek"  specifično za razliku od životinje XE "životinja" ; ono što postoji kao izvorno, neponovljivo, svojstveno; plod fine iznijansiranosti osobnog i međuosobnog ostalo bi tako neodnjegovano Tako bi ostali potisnuti osobni izbori i opredjeljenja, fundamentalne opcije, čežnje, želje i najrazličitija iščekivanja.

Zastupati potrebu odgojnih znanosti XE "odgojne znanosti"  umjesto pedagogije XE "pedagogija"  ne znači insistirati samo i isključivo na znanostima XE "znanost"  koje upućuju na pojedine i čovjeku XE "čovjek"  svojstvene specifičnosti: biologija odgoja XE "odgoj" , psihologija XE "psihologija"  i sociologija XE "sociologija"  odgoja i njima slične, nego treba voditi ozbiljno računa i o tzv. interpretativnim znanostima kao što su npr. filozofija XE "filozofija"  odgoja XE "filozofija odgoja"  koja neće biti svedena na puku pedagošku epistemologiju XE "pedagoška epistemologija" 

 XE "epistemologija" , kao i o metodološkim i tehnološkim disciplinama. Trebalo bi vidjeti ne bi li bilo ipak bolje u ovom kontekstu govoriti o disciplinama umjesto o znanostima. Sve, naime, ovisi o tome što se podrazumijeva pod znanošću i odnosima XE "odnos"  između znanosti, filozofije i tehnologije.
 Možda ipak nije ovo mjesto gdje bi se trebalo detaljno raspraviti taj problem.

Kao što smo već prije spomenuli, mnoge znanosti XE "znanost"  na ovaj ili onaj način dotiču pitanje XE "pitanje"  odgoja XE "odgoj" . Tako psihologija XE "psihologija" , sociologija XE "sociologija" , antropologija XE "antropologija" , fiziologija, biologija, ekonomija, genetika XE "genetika" , filozofija XE "filozofija"  itd.
 Baveći se striktno vlastitom problematikom, one ne mogu zaobići pitanje kvalitetnog promicanja ljudskog bića XE "ljudsko biće"  koje je tek u određenom segmentu svoga življenja predmet XE "predmet (školski)"  njihova istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)" . A da bi se potpomogao i pospješio cjelovit rast XE "rast"  ljudskog bića, potrebna je suradnja među znanostima. Otuda nužda za interdisciplinarnošću. Stoga će se “pais-agogos”, pedagogija XE "pedagogija"  i nominalno zamijeniti odgojnim znanostima XE "odgojna(e) znanost(i)" , u francuskom jeziku sciences de l’educacion, u talijanskom scienze dell’educazione,  u španjolskom  ciencias de la educación, u engleskom sciences of education, u njemačkom Erziehungswissenschaften itd. Taj će naziv za neke od ovih jezika jedno vrijeme biti sinonim za pedagogiju ali i njegova alternativa.
 Kompleksnost odgojne problematike XE "odgojna problematika"  učinila je, dakle, da se od jednodisciplinarne vizije pedagoškog govora XE "govor"  prešlo na višedisciplinarnu.

Možda će to nekome izgledati tek akademsko pitanje XE "pitanje"  slabe ili nikakve znanstvene važnosti. Neopragmatizam ima u vidu operativnu učinkovitost nebrinući se previše za epistemološka XE "epistemologija"  pitanja, pripadnost znanostima XE "znanost"  ili znanstvenim pravcima, za misao kojom se služi ili koristi kao predmetom.
 Njemu nije tuđe ni to da se u znanstveno istraživanje XE "znanstveno istraživanje"  ili tehnološke konstrukcije ubacuje vlastite nakane od manje vrijednosti XE "vrijednost"  ali zato korisne za određenu praksu.
 Upravo se to želi izbjeći ponove uvlačeći u igru XE "igra"  teorijsku i epistemološku problematiku. Tehnologizam, redukcionizam XE "redukcionizam"  i specijalizam sigurno nisu na tragu idealnog rješenja XE "rješenje" , međutim oni koji se njima bave nisu previše opterećeni epistemološkom jasnoćom pa njima i nije veliki problem da se bave pedagogijom XE "pedagogija"  u jednini. Njima je potrebna disciplina XE "disciplina"  koja se neće rasplinuti i koja neće tražiti suradništvo sa mnoštvom drugih kao što su, primjerice, one humanističke XE "humanističke (znanosti)"  i društvene XE "društvene (znanosti)" , da ima u vidu i da računa s osnovnim pedagoškim odrednicama koje se ne bi smjelo izgubiti.
 Prema njima postoje takve četiri odrednice XE "odrednica" :

1) povijesno-iskustvena XE "povijesno-iskustvena (odrednica)"  odrednica XE "odrednica"  koja se sastoji od pozitivne spoznaje XE "spoznaja"  odgojnog subjekta XE "subjekt (odgoja)" 

 XE "subjekt" , poznavanje odgojnog odnosa XE "odnos"  i samog konteksta odgoja XE "odgoj" ;

2) teorijsko-antropološka XE "teorijsko-antropološka (odrednica)"  odrednica XE "odrednica"  s jedne strane usredotočuje pozornost na opće, a s druge na posebne tendencije osobnog rasta XE "rast" ;

3) metodološko-programska XE "metodološko-programska (odrednica)"  odrednica XE "odrednica"  ima pobliže u vidu sam pedagoški zahvat i pedagoško djelovanje XE "djelovanje" ;

4) tehnološko-operativna XE "tehnološko-operativna (odrednica)"  odrednica XE "odrednica"  posebno je osjetljiva na operativne uvjete i instrumente kojima se postiže učinkovitost odgojnog zahvata XE "odgojni zahvat" . Ove će odrednice postati uporište za tri osnovna oblika suvremenog poimanja pedagogije XE "pedagogija"  u jednini.

Prvi oblik ide u smjeru analize XE "analiza"  govora XE "govor"  i kritičkog racionalizma XE "racionalizam"  u popperijanskom smislu XE "smisao" . Na pedagogiju se prvenstveno gleda kao na analitičku disciplinu XE "disciplina"  odgojnog govora. Cilj mu je da individualizira postojeće, uoči bitno, pokaže kretanja, namjere i zahtjeve društvenog pitanja XE "pitanje"  za odgojem. Ima onih koji unutar toga konteksta misle na logičko-empirijsku znanost XE "znanost" 
 (ta nužno ne isključuje i povijesno istraživanje) te smatraju da uz nju može supostojati i filozofija XE "filozofija"  odgoja XE "filozofija odgoja" 

 XE "odgoj"  sa kritičkom funkcijom obzirom na odgojne ciljeve i vrijednosti XE "vrijednost" , ali i praktična pedagogija XE "pedagogija"  čiji bi zadatak bio posredovanje između znanosti, filozofije i konkretne prakse XE "praksa" .

Drugi oblik se više kreće u krugu perspektiva i ultradisciplinarnih metoda XE "metoda"  što je u posljednje vrijeme kod mnogih pedagoga XE "pedagog"  polučio simpatije nadasve zbog nadvladavanja disciplinskih krutosti i ograničenja tradicionalnih humanističkih i društvenih znanosti XE "društvene znanosti" 

 XE "znanost" . U tom krugu na pedagogiju se gleda kao na teorijsko-kritičko nastojanje XE "nastojanje"  oko iznalaska itinerarija za racionalno pravdanje odgojih zahvata i za stvaranje XE "stvaranje"  solidna praktičnog odgojnog postupka XE "odgojni postupak" 

 XE "postupak" ; kao fenomenološko XE "fenomenologija"  istraživanje pedagoške stvarnosti; hermeneutika XE "hermeneutika"  formativne prakse XE "praksa"  odnosno pedagoške stvarnosti.

Treći oblik vidi specifičnost pedagogije XE "pedagogija"  u tome da bude objedinjavateljica odgojnih materijala što dolaze od humanističkih te općenito odgojnih znanosti XE "odgojne znanosti" , ponovno ih premišljajući i međusobno povezujući po odgojnom ključu, ili to da je programsko znanje inženjersko-političke naravi XE "narav" , drugim riječima znanost XE "znanost"  organiziranja pedagoškog zahvata XE "pedagoški zahvata"  koja mu jamči logiku i nudi formalne modele, ili to da je opća odgojna metodika XE "metodika"  koja, pozicionirajući se između filozofije XE "filozofija"  i odgojnih znanosti procjenjuje i naznačuje tehničke modele odgojnog postupka XE "odgojni postupak" 

 XE "postupak" .
.

Razvidno je da ova sva tri oblika svode odgojne znanosti XE "odgojna(e) znanost(i)" 

 XE "odgojna znanost" 

 XE "znanost"  na discipline XE "disciplina"  koje obrađuju odgojnu problematiku XE "odgojna problematika"  prema uzoru XE "uzor"  humanističkih i društvenih znanosti XE "društvene znanosti"  i ne pokrivaju u cijelosti pedagoško-interpretativnu ili metodičko-programsku stvarnost XE "stvarnost" .

Modeli multidisciplinarnog XE "multidisciplinarni (pristup)"  opredjeljenja

Da bi se opravdala razložnost multidisciplinarnog XE "multidisciplinarni (pristup)"  opredjeljenja, trebat će produbiti spoznaju XE "spoznaja"  odnosa XE "odnos"  među pojedinim disciplinama i njihovu znanstvenu organizaciju u korist samoga odgoja XE "odgoj"  te otkriti vez koji ih čini odgojnima, tj. otkriti pedagogičnost svake pojedine odgojne znanosti XE "odgojna(e) znanost(i)" 

 XE "odgojna znanost" . Najredovitiji postupak XE "postupak"  za ostvarivanje ovoga zadatka  je individualiziranje XE "individualiziranje (obrazovanja)"  međuodnosa pojedinih disciplina XE "disciplina"  logičkom klasifikacijom.
 Očito je da se radi XE "radio"  o problemu koji bi bio puno drukčiji da je riječ o jednoj jedinstvenoj (iako artikuliranoj) disciplini, kao što je to, recimo, donedavno bilo s pedagogijom XE "pedagogija" . U ovom slučaju trebalo bi uočiti nutarnju artikulaciju znanosti XE "znanost" , njene specifične dimenzije XE "dimenzija"  ili posebne sektore te identificirati njen odnos prema srodnim, humanističkim znanostima XE "humanističke znanosti"  (psihologija XE "psihologija" , sociologija XE "sociologija" , filozofija XE "filozofija"  itd.) te prema pomoćnim znanostima (njihov je broj gotovo neograničen; danas su to, primjerice, statistika, kibernetika XE "kibernetika" , komunikacijske znanosti itd.).
 No opredjeljenjem za “odgojne znanosti” hijerarhijski model (u smislu XE "smisao"  znanstvene podređenosti!) gubi svaku vrijednost XE "vrijednost" .
 Ne može, recimo, u prvom planu stajati filozofija odgoja XE "filozofija odgoja"  ili teologija XE "teologija"  odgoja ili pak opća metodika XE "metodika"  kojoj bi druge odgojne znanosti bile podređene. To bi se izravno kosilo s opravdanim autonomskim tendencijama svake posebne znanosti.

S druge strane treba nadići i model jednostavne analogije,
 po kojemu bi svaka odgojna disciplina XE "disciplina"  bila gotovo samostojna, zatvoreni svijet XE "svijet"  za sebe, s veoma malo mogućnosti programirane i strukturirane međukomunikacije. Njihov suodnos je isforsiran, izvana nametnut, bez evidentne i uvjerljive potrebe za međusobnom komunikacijom XE "komunikacija" . Jedino što ih, i to idejno veže,  je zapravo bavljenje odgojem. U tom slučaju jedinstvo XE "jedinstvo"  je čisto pragmatičke naravi XE "narav" , a odgojne znanosti XE "odgojna(e) znanost(i)" 

 XE "odgojna znanost" 

 XE "znanost" , umjesto čvrsto i svrhovito organiziranog tijela XE "tijelo" , pedagoška enciklopedija u stalnom nastajanju. Dovoljno je vidjeti Visalberghijev model čijih je nedostataka svjestan i sam autor kada pokušava opravdati odsutnost “disciplina neosporne pedagoške važnosti kao što su filozofija XE "filozofija"  odgoja XE "filozofija odgoja" 

 XE "odgoj" , ili sama opća pedagogija XE "opća pedagogija" , eksperimentalna pedagogija XE "pedagogija"  i poredbena (komparativna) pedagogija.”
 Kod njega je, istini za volju, najdiskutabilniji pa i najsporniji sam kriterij XE "kriterij"  klasificiranja odgojnih znanosti XE "odgojne znanosti" .

Sljedeći model organizacije i klasifikacije odgojnih znanosti XE "klasifikacija odgojnih znanosti" 

 XE "odgojne znanosti"  zasniva se na kriteriju XE "kriterij"  njihova dijaloškog međuodnosa i konstantne konfluktuacije kako znanstveno metodičkih postupaka tako i njihovih konkretnih učinaka.
 Prema tome modelu: 

svaka pojedina disciplina XE "disciplina"  fokalizira identične problematične aspekte odgoja XE "odgoj"  služeći se sebi svojstvenim instrumentarijem XE "instrumentarij" , 

svaka od njih primjenjuje dijalektički postupak XE "postupak"  "teorija - praksa XE "praksa"  - teorija", 

različite discipline XE "disciplina"  djeluju u kontinuitetu poštujući spoznajne razine i znanstveni diskurs, u ovom slučaju usredotočen na odgoj XE "odgoj"  (razina uočavanja, razina interpretiranja XE "interpretiranje" , razina programiranja, razina djelovanja XE "djelovanje" ).

Mialaretova XE "Mialaret, G."  i Clausseova XE "Clausse, A."  klasifikacija
Neadekvatnom se smatra i G. Mialaretova XE "Mialaret, G."  klasifikacija, koja se bazira isključivo na složenosti situacija i faktora koji ulaze u igru XE "igra"  u odgojnom procesu XE "odgojni proces" , jer se tu zaboravlja da odgojni proces može biti predmetom najrazličitijih znanstvenih pristupa.
 Ovaj autor na jednom drugom mjestu ipak pokušava nešto uspješnije klasificirati pedagogijske znanosti XE "znanost" , nabrajajući ih ovako:

“1. refleksivne discipline XE "disciplina" , tj. u biti filozofija XE "filozofija"  odgoja XE "filozofija odgoja" 

 XE "odgoj" ;

2. discipline XE "disciplina"  koje osiguravaju dokumentaciju o bitnim odgojnim sustavima i metodama XE "metoda"  bilo s obzirom na povijest XE "povijest" , bilo s obzirom na geografski prostor: povijest odgoja XE "odgoj" , poredbena (komparativna pedagogija XE "pedagogija" );

3. discipline XE "disciplina"  koje možemo nazvati fundamentalnima (osnovnima): biologijske, psihologijske, sociologijske;

4. discipline XE "disciplina"  koje, služeći se metodama XE "metoda"  i tehnikama navedenih znanosti XE "znanost"  analiziraju s vlastitog zreništa odgojne situacije, uključivši i odgajatelje i odgajanike: biopedagogija, psihopedagogija, socijalna pedagogija XE "pedagogija" .

5. izučavanje odgojnih metoda XE "metoda" ”.
 

Navedenome je u osnovi sličan i kriterij XE "kriterij"  klasifikacije odgojnih znanosti XE "klasifikacija odgojnih znanosti" 

 XE "odgojne znanosti"  koji nudi A. Clausse XE "Clausse, A."  u sljedećoj definiciji XE "definicija" : “Odgojne znanosti XE "znanost"  predstavljaju skup disciplina XE "disciplina"  koje, s jedne strane, istražuju mnogovrsne vidove individualne stvarnosti (fizičke, biološke XE "biologija" , psihičke, sociološke), a s druge strane okolnosti koje omogućavaju ostvarivanje odgojnog postupka XE "odgojni postupak" 

 XE "postupak"  (civilizacija XE "civilizacija" , ideologija XE "ideologija" , društvo XE "društvo"  itd.) i na koncu, instrumentalne tehnike XE "tehnika"  koje upotrebljavaju različite discipline usredotočene na polučivanje cilja XE "cilj"  vlastitog poduzetoj akciji.”

Bellerateova XE "Bellerate, B."  i Braidina XE "Braido, P."  klasifikacija

S ovim još nije završen pokušaj klasifikacije odgojnih znanosti XE "klasifikacija odgojnih znanosti" 

 XE "odgojne znanosti" . B. Bellerate XE "Bellerate, G." 
 je ponudio jedan novi model, ali on se ograničava samo na vrstu pristupa koji se, više nego na različite discipline XE "disciplina" , može kao takav primijeniti na znanstveno pedagoško istraživanje XE "pedagoško istraživanje" . Ono u tom smislu XE "smisao"  može biti: povijesno, eksperimentalno, psihološko XE "psihološki" , sociološko, teorijsko-ideološko-političko i antropološko XE "antropologija" .

Sustavniji je pokušaj prof. P. Braida XE "Braido, P." 
 koji ne primjenjuje jedan jedinstveni, nego dvostruki kriterij XE "kriterij"  klasifikacije. On tako konstruira koordinacioni sustav u kojemu jedna koordinata predstavlja različite vidove odgojne stvarnosti a druga različite stupnjeve ili razine znanstvene spoznaje XE "spoznaja" . “Znanstvena spoznaja postaje dio filozofije XE "filozofija" , sama filozofija, kada se odgoj XE "odgoj"  istražuje u njegovoj biti, u svom najdubljem značenju; ona je dio teologije XE "teologija" , sama teologija, kada se na odgojnu stvarnost XE "stvarnost"  gleda kroz njene veze sa nadnaravnom stvarnošću milosti /.../; ona je pozitivna ili metodička znanost XE "znanost" , pozitivno tehničko znanje o odgajanju ukoliko se ucjepljuje u široki spektar znanstvenog istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)" , u suvremenom smislu XE "smisao"  te riječi, ono eksperimentalno; postaje poviješću XE "povijest"  kada istražuje izmjenjivanje odgojnih i pedagoških činjenica te pokušava prozrijeti njihove međusobne veze na općoj i konkretnoj razini.”

Nannijev XE "Nanni, C."  model

Prof. C. Nanni XE "Nanni, C."  smatra da bi ovaj model trebalo integrirati novim elementima prvenstveno zato jer ne objašnjava otkuda tolika raznolikost tretiranja problema unutar pojedine znanosti XE "znanost" , raznolikost vezana uz različita polazišta ili pretpostavke, odnosno uz različitost povijesnog ili pak kulturološkog okruženja XE "okruženje"  u kojemu se događa odgojni proces XE "odgojni proces" . Zbog toga bi, predlaže C. Nanni, “za svaku pojedinu disciplinu XE "disciplina"  trebalo predvidjeti model koji bismo mogli nazvati četverodimenzionalnim a koji bi sadržavao:

1) u osnovi - problemske aspekte odgojnog postupka XE "odgojni postupak" 

 XE "postupak"  koji uzima u razmatranje;

2) vertikalno - različitost znanstvenog pristupa XE "znanstveni pristup"  tim aspektima;

3) u dubini - razradu uočenih problema polazeći od različitih znanstvenih perspektiva i postupaka vlastitih znanstvenom pristupu XE "znanstveni pristup"  svake pojedine discipline XE "disciplina" ;

4) poprečno - sinkronični i dijakronični razvoj XE "razvoj"  tretiranih problema, kako je postignut na stupnju razvoja pojedine discipline XE "disciplina" ."

Klasifikacija koja bi se mogla smatrati zadovoljavajućom morala bi, osim toga, voditi računa ne samo o različitim stupnjevima znanja, nego i o različitim načinima na koje se znanstvena spoznaja XE "znanstvena spoznaja" 

 XE "spoznaja"  sučeljava sa stvarnošću.

Već iz samog ovog letimičnog prikaza pokušajâ klasifikacije odgojnih znanosti XE "klasifikacija odgojnih znanosti" 

 XE "odgojne znanosti"  zasigurno možemo zaključiti kako je problematika znanstvene refleksije o odgoju XE "odgoj"  mnogo složenija no što bi se to moglo očekivati. Odlučiti se za sustavno-interdisciplinarnu soluciju ili jednodisciplinarno-multidimenzionalnu pedagogiju neće uvijek i samo ovisiti o povijesnim i teorijskim razlozima nego i o strukturalnoj konzistenciji koju pedagogija XE "pedagogija"  konkretno pokriva i nadzire. Drugim riječima hoće se kazati kada pedagogija npr. u jednoj situaciji nije ništa drugo doli sveučilišni predmet XE "predmet (školski)"  ili akademska katedra teško će biti oduševiti se za odgojne znanosti XE "odgojna(e) znanost(i)" 

 XE "odgojna znanost" . S druge pak strane, u situaciji u kojoj se može računati na jedan Pedagoški institut ili Odjel, štoviše Fakultet s paralelnim usmjerenjima specifičnog studija lako je programirati pedagogiju kao multidisciplinarno XE "multidisciplinarni (pristup)"  područje koje bez daljnjega pretpostavlja i ima na raspolaganju sustavnu interakciju i integraciju XE "integracija"  istraživanja XE "istraživanje (znanstveno)"  i poučavanja XE "poučavanje" . Nadalje lako je zamisliti da bi bilo bolje i svrsishodnije imati odgojne znanosti XE "znanost"  za one koji se žele baviti znanstvenim istraživanjem odgojne stvarnosti ili obnašati sveučilišnu katedru, a pedagogiju s naglašenim osjećajem za konkretnost za one koji će se izravno baviti pedagoškom praksom XE "pedagoška praksa" 

 XE "praksa" .

odgojni autoritet XE "odgojni autoritet" i XE "autoritet"  i uzori XE "uzor" 
Vrste i uzroci autoriteta XE "autoritet" 
Nastojat ćemo apsolvirati još jednu temu koja je usko vezana uz našu problematiku, a koju često zaobilaze ili ispuštaju pedagoški udžbenici premda je ona toliko važna u neposrednom odgoju XE "odgoj" . Riječ je o odgojnim autoritetima XE "odgojni autoritet"  i uzorima, stvarnošću s kojom se odgajatelji XE "odgajatelj"  sučeljavaju s prvim danom svoje odgojne prakse XE "praksa" .

Neusiljeni autoritet XE "autoritet" 
“Ja ne znam zašto, ali kod ovog nastavnika XE "nastavnik"  niti jedan učenik XE "učenik"  ne pravi probleme i svi iz njegova predmeta XE "predmet (školski)"  uredno pišemo domaće zadaće”, konstatacija je na koju se nerijetko nailazi u razgovoru s učenicima kad govore o nastavniku koji posjeduje zdravi autoritet XE "zdravi autoritet" . Takvo ponašanje XE "ponašanje"  pred izvornim autoritetom XE "autoritet"  toliko je po sebi razumljivo da se ni sami učenici ne mogu dovinuti razlogu zbog čega je tomu tako, premda je autoritet usko vezan uz poslušnost XE "poslušnost"  i ograničenje slobode XE "sloboda"  na što su mladi XE "mladi"  jako osjetljivi.

Elisabeth Plattner XE "Plattner, E." , profesorica matematike i autorica mnogih pedagoških publikacija, opisujući svoje iskustvo XE "iskustvo"  zdravog autoriteta XE "zdravi autoritet" 

 XE "autoritet"  što ga je doživjela posjećujući jedan dječji vrtić XE "dječji vrtić"  kazati će o jednom odgajatelju XE "odgajatelj" : “… htio je s jednim djetetom otići po jelo u menzu. Budući da je još dvoje druge djece izrazilo želju da pođu s njim, objasnio im je da ima samo jednu ruku za voditi, a da će mu druga biti zauzeta jelom. Upitao ih je hoće li se sigurno držati njega jer je ulica preko koje su trebali preći bila vrlo prometna. Kad su obećali, krenuo je sa sve troje djece.”
 

Taj čovjek XE "čovjek"  je, reći će autorica, posjedovao “neusiljeni autoritet XE "neusiljeni autoritet" ”
 kojega će drugi nazvati “neautoritarnim autoritetom XE "autoritet" ”
. Djeca su svojega odgajatelja XE "odgajatelj"  pratila bez prisile XE "prisila"  i bez opterećenja bilo kakvim autoritetom. Jedino na čemu je odgajatelj insistirao bila je njihova sigurnost. Ne može se ipak oteti dojmu da je i unatoč toga po slijedi bilo stavljanje granice njihovoj slobodi XE "sloboda"  kretanja. Međutim, to je učinjeno toliko razborito i prijateljski da su ga djeca XE "dijete"  rado poslušala, s puno povjerenja XE "povjerenje"  i bez ikakve prisile.

Za razliku od pravog, zdravog, prirodnog autoriteta XE "autoritet"  postoji i onaj drugi koji se ne može kititi tim epitetima niti bi se uopće smio zvati autoritetom. Njega je naša autorica prozvala “nadomjesni autoritet XE "nadomjesni autoritet" ”
 jer onima koji ne raspolažu pravim, a da bi postigli željeni cilj XE "cilj"  pa makar i uz prisilu XE "prisila"  ili mamac XE "mamac"  treba nadomjestak. Učinak pak takvog autoriteta nije svjesna poslušnost XE "poslušnost"  i dragovoljni pristanak
, nego privid i jednog i drugog. Odgajanik koji je na nešto prisiljen, ono što govori izgleda da je poslušnost premda to u stvarnosti nije. Zdrava poslušnost po sebi pretpostavlja određeni stupanj slobode XE "sloboda"  djelovanja XE "djelovanje" , dok se prisila očituje ili kao privid ili kao prkos. 

Do pravog se autoriteta XE "autoritet"  dolazi kada odgajanik XE "odgajanik"  ima povjerenja XE "povjerenje"  u onoga tko od njega nešto očekuje te ga slobodno sluša i zato što smatra da bolje poznaje samu stvar. Nedostaje li to, obično se pribjegava “mrkvi i štapu”
 što može polučiti učinke drila XE "dril"  ili dresure XE "dresura" , međutim odgoj XE "odgoj"  dostojan čovjeka XE "čovjek"  ne postiže se nadomjesnim autoritetom. U današnjim obiteljima, dječjim vrtićima XE "dječji vrtić" , školama XE "škola"  pa i u ustanovama XE "ustanova"  koje se diče antiautoritarnim tretmanom svojih članova rijetko je naići na pravi autoritet XE "pravi autoritet" . Obično se tu radi XE "radio"  o nekoj mješavini zdravog autoriteta XE "zdravi autoritet"  s onim nadomjesnim, odnosno čudnog srama pred i samom pomisli na autoritet. Pravdajući svoj anatiautoritarni stav XE "stav"  neki nisu u stanju podastrijeti uvjerljive argumente koji bi pobudili povjerenje i prihvat, nego se služe klišejima XE "klišej" 
 čiji je domet vrlo upitan. 

Za postizanje zdravog autoriteta XE "zdravi autoritet"  vrlo je važna spremnost da se osobno uči. Zapravo to je bitno. Ako kod sebe samih iskreno i bez predrasuda XE "predrasuda"  istražujemo razlog prkosa ili prividna posluha koji se može manifestirati agresivno XE "agresija"  ili regresivno ne pripisujući ga “lošem okruženju XE "okruženje" ”, onda je za pretpostavit da će naš autoritet XE "autoritet"  biti uvjerljiv. Tko naprotiv nije spreman učiti iz vlastitog ponašanja XE "ponašanje" ,  lako je moguće da je autoritaran i da će upasti u vode nadomjesnog autoriteta XE "nadomjesni autoritet"  i unatoč toga smatrati se antiautoritarnim. Logično je da svaki nedostatak traži nadomjestak, a nadomjestak nikad nije original.

Kod odgajanika XE "odgajanik"  koji su vođeni autoritarno, kojima nedostaje zaštita prave poslušnosti XE "poslušnost"  i osjećaj okrilja XE "okrilje"  pojavljuje se duševna glad koja se manifestira kako kroz osjećaj neprijateljstva, tako kroz silnu potrebu za nježnošću, dok drugi koji to nisu iskusili nemaju neprijateljskih osjećaja i puni su povjerenja XE "povjerenje" . Neprestano klaćenje između suprotnosti lako se može uočiti i kod odraslih ljudi XE "ljudi"  koji su inače sumnjičavi i neprijateljski raspoloženi, a na jednom počnu suosjećati sa varalicama
, provalnicima, hohštaplerima, diktatorima i drugim zavodnicima. Ovi posljednji manipulirajući ljudskim strahovima XE "strah" , sklonostima XE "sklonost" , porivima umješno se znaju dovinuti do nadomjesnog autoriteta XE "nadomjesni autoritet" 

 XE "autoritet" .

Prije su se roditelji XE "roditelji" 

 XE "roditelj"  i drugi odgajatelji XE "odgajatelj"  ako im je nedostajao zdravi autoritet XE "zdravi autoritet" 

 XE "autoritet"  mogli nametnuti i silom. Međutim isti se urušio onoga trenutka kad je nastupilo nepovjerenje i pružila se mogućnost otpora. Taj lom je mogao i vrlo pozitivno djelovati ako se iz njega nešto naučilo, naime, to da je odgoj XE "odgoj"  umijeće XE "umijeće"  koje se ne može nametnuti silom niti prinudom XE "prinuda" . Na sreću taj mentalitet je već duboko prodro ne samo među znanstvenike, nego i obične ljude. 

Kako se više ne bi miješalo odgoj XE "odgoj"  i dresuru XE "dresura" 
, učinak uspjele dresure, ono što se posrećilo pritiskom ili mamcem, nadomjesnim autoritetom XE "autoritet" , nazvali smo prividnom poslušnošću XE "prividna poslušnost" . Neki su to nazvali “lešinarskom poslušnošću XE "poslušnost" ” što nije ispravno jer lešina nije u stanju slobodno djelovati, a bez toga, kao što smo rekli, nema prave poslušnosti, nego tek njen privid. Ne bi bilo dobro ni da se to zove “teglećom poslušnošću”
 jer teglećim životinjama XE "životinja"  nedostaje isto ono što i lešinama, naime, mogućnost slobodnog djelovanja XE "djelovanje" . Onaj koji djeluje zato što je prisiljen ili zato jer se boji, nije poslušan, nego tek prividno poslušan, a onaj koji drugoga prisili XE "prisila"  da nešto čini iz nužde ne posjeduje autoritet nego samo njegov privid. Niti siliti, niti biti prisiljen jedini je cilj XE "cilj"  zdravog odgoja.

Autoritet iz straha XE "straha" 

 XE "strah" 
Osim neusiljenog, pravog, zdravog autoriteta XE "zdravi autoritet"  postoji i nadomjesni autoritet XE "nadomjesni autoritet"  koji ima pomalo specifična obilježja XE "obilježje" . Javlja se među vršnjacima XE "vršnjaci"  od kojih jedan posjeduje takvu moć da ju bilo što teško može dovesti u pitanje XE "pitanje" .
 Na čemu zapravo počiva taj autoritet XE "autoritet"  u dobi XE "dob"  kad se djeca XE "dijete"  organiziraju u prve “bande XE "banda" ”? Je li stvar ljudske potrebe da takvom nečem pripada i tako nešto prihvaća? Je li to plod doživljaja grupne svijesti, zajedničkog ideala XE "ideal"  ili je to potreba da se bude velikim u očima vođe XE "vođa" ? Ima svega od toga, ali to nije dosta da se objasni tajnu okrutnog autoriteta i bezuvjetne moći vođe.
 Takav autoritet nitko ne dovodi u pitanje jer je po srijedi strah XE "strah"  da ga se proglasi kukavicom XE "kukavica" , otpadnikom XE "otpadnik" .
 Strah jednog djeluje na drugoga pa su svi žrtve neke u zraku postojeće sile. Vođa ne mora biti nit najjači, niti najpametniji, niti najbogatiji, niti obnašatelj posebne funkcije, čak ni prst niti ton podići. Dovoljan je samo pogled, namješteni smiješak pa da mu se nitko ne usprotivi.
 

Taj autoritet XE "autoritet"  premda na prvi pogled izgleda neusiljen, bez očite prisile XE "prisila"  i nasilja, on je to samo prividno. Itekako je posrijedi nasilje koje sve koči i sputava - strah XE "strah"  pojedinca XE "pojedinac"  da bude osuđen od drugih članova. Ono što počiva na strahu XE "straha"  vrsta je nadomjesnog autoriteta XE "nadomjesni autoritet" . Jasno da takav može škoditi.
 Strah od mišljenja bande XE "banda"  čini poslušnikom XE "poslušnik"  i što je još gore, svi ga zataškavaju, potiskuju pod svaku cijenu. On se krije ne samo od drugih, nego i pred sobom samim, stalno se uvjeravajući kako se slaže s vođom XE "vođa" . Otklanjani i potisnuti strah XE "potisnuti strah"  za razliku od zdravog može pojedinca navesti na djela koja inače nikad ne bi učinio i koja zapravo prezire.
 On je toliko snažan da može biti i razlogom smrti XE "smrt" . Neki su si presudili samo zato jer su se bojali da ih se ne proglasi kukavicama XE "kukavica" , otpadnicima XE "otpadnik" , izdajicama XE "izdajica" , jer nisu poslušali glas zdravog straha XE "zdravi strah"  i tome se povili.
 Što bi bilo da je to jedan od njih učinio? Nezdravi strah bi zacijelo pobijeđen zdravim. I zdravo je “zarazno” kao i bolesno. Tako bi se slomio sotonski lanac straha i uklete šutnje. Možda bi neki odahnuli i u tome se i sami prepoznali, postali zrelijima. Vjerojatnije je da bi takav bio prezren i odbačen, a ostatak bi se još više stisnuo, grohot bi postao još glasniji, natječaj u osudi XE "osuda"  još veći kako bi se otklonilo bilo kakvu sumnju na sebe. Pa ipak autoritet neospornog vođe bio bi barem malo nagrizen, a crv sumnje XE "sumnja"  počeo bi u svima djelovati sve dok se cijela konstrukcija ne bi posve urušila.

Sve dotle dok nitko neospori autoritet XE "autoritet"  vođe XE "vođa" , dok se ne pokaže neposlušnim i ne dođe na ideju da je sve zasnovano na smrtnom strahu XE "straha" , međusobno su žrtve jedan drugoga. Zabrane, opomene i druga sredstva XE "sredstvo (odgoja)" 

 XE "sredstvo"  postaju nemoćna. Prisila rađa protusilom bande XE "banda" , a dobronamjerne opomene više štete nego što koriste jer je strah XE "strah"  pred kolegama XE "kolega"  veći od svega što dolazi sa strane. Samo neusiljeni, zdravi, pravi autoritet XE "pravi autoritet"  može to okončati. Bez pobjede nad strahom nije moguće ozdravljenje.

U tom slučaju otvoreni i slobodni razgovor o zabludama XE "zabluda" , zamjeni teza, razlici pravog i prividnog prijateljstva XE "prijateljstvo"  može biti spasonosnim lijekom. Povod za konstruktivni razgovor o zdravoj kuraži naspram smrtnog straha XE "straha" 

 XE "strah"  mogu dati nastavnici XE "nastavnik" , roditelji XE "roditelji" 

 XE "roditelj" , pročitana knjiga, događaj u susjedstvu, televizijska emisija. Sve to može poslužiti za lučenje pravog od krivog, zdravog od bolesnog, časnog od nečasnog.

Štetni privid prijateljstva XE "prijateljstvo"  nije samo stvar djece i mladeži, kojekakvih bandi XE "banda" . Postoji puno toga, različitog porijekla i različitih vrsta što pripada tome krugu. No, kako se ne bi poistovjećivalo sa pravim prijateljstvom, uvijek se treba pitati postoji li posrijedi kakav strah XE "strah" , bio to strah od suda dugih, primjerice članova stranke, strah od toga da se ne bude samim, strah zbog mogućnosti materijalne ili društvene XE "društvene (znanosti)"  ugroženosti, strah od osvete koja nije samo sredstvo XE "sredstvo (odgoja)" 

 XE "sredstvo"  provalnika i razbojnika.
 I u obitelji XE "obitelj"  postoji prijateljstvo zbog međusobnog povjerenja XE "povjerenje"  ali i prividno prijateljstvo zbog straha XE "straha"  da se izgubi ljubav XE "ljubav"  ili poljulja autoritet XE "autoritet" . Priznavanje da postoji strah, naročito onaj potisnuti, prvi je korak nadvladavanju prividnog autoriteta XE "prividni autoritet" . Ako otklanjanje straha poluči i gubitak autoriteta obilazno će se trasirati ozdravljenje kome će prethoditi spoznaja XE "spoznaja"   djelovanja XE "djelovanje"  pravog autoriteta XE "pravi autoritet" .

Podilaženje - gubljenje autoriteta XE "gubljenje autoriteta" 

 XE "autoritet" 
Prestanak autoriteta XE "autoritet"  je jedna vrsta nadomjesnog autoriteta XE "nadomjesni autoritet"  koji je po svemu sudeći i povijesno uvjetovan. Feudalni odnosi u društvu XE "društvo"  bili su zasnovani na toj koncepciji funkcioniranja međuljudskih komunikacija XE "komunikacija" , a proizvodili su bezuvjetnu poslušnost XE "poslušnost"  tako da tlaka nije moga rezultirati nikakvim protivljenjem ili otporom što onda nije moglo posebno škoditi ni međusobnom povjerenju XE "povjerenje" . Naprotiv, upravo je povjerenje bilo razlogom da se unatoč tlačenju ne sumnja XE "sumnja"  u ispravnost autoriteta. Stoga nitko izuzev “crnih ovaca” nije težio otklonu društvenog reda kojega su svi prihvaćali i na kojeg se još bilo i ponosnim.

Međutim ipak je povijest XE "povijest"  učinila da su se osim “crnih ovaca” pojavili još neki ljudi XE "ljudi"  koji su počeli ozbiljno sumnjati u takav društveni poredak XE "društveni poredak" , misleći ljudi kojima je bilo iskreno stalo do vlastite slobode XE "sloboda"  i samoodgovornosti, koji su slutili da imaju alternativu postojećem. U njihovim obiteljima polako se i bez lomova počelo prelaziti od svemoćne očinske skrbi ka neusiljenom autoritetu XE "autoritet" . Neautoritarni autoritet je polako počeo dobivati na značenju. te su se pojavile i prve krize XE "kriza"  povjerenja XE "povjerenje" .
 I roditelji XE "roditelji" 

 XE "roditelj"  koji su htjeli nastaviti sa starim oblikom odgoja XE "odgoj"  i oni koji su negirali njegovu vrijednost XE "vrijednost" , a da nisu o tome posebno razmišljali riskirali su gubljenje autoriteta XE "gubljenje autoriteta" , odnosno prve pojave nadomjesnog autoriteta XE "nadomjesni autoritet" . Klaćenje između tvrde i meke linije prve su naznake potrebe programiranog i sustavnog odgoja.

Pri prvoj pojavi laganog gubljenja autoriteta XE "autoritet"  neki su ga se roditelji XE "roditelji" 

 XE "roditelj"  već odrekli smatrajući da mladi XE "mladi"  ne moraju biti ovisni o autoritetu, nego trebaju biti samostalni. No, do toga se ne dolazi preko noći. Neovisnost pretpostavlja samokontrolu XE "samokontrola" , a nje nema bez svakodnevnog vježbanja volje XE "volja" . Neki su roditelji doduše izbjegavaju prinudu XE "prinuda"  koja blokira dječju bolju, ali zaboravljaju da volju treba i aktivirati. Podnose li ono što ne trebaju ili se služe kojekakvim mamcima XE "mamac"  pa i malim prinudama da postignu željeno, u oba slučaja nema prostora za vježbanje volje tako da su odgajanici XE "odgajanik"  bespomoćni naspram zavodništva svoga okruženja XE "okruženje" .
 Primijete li roditelji jednog dana kamo to sve skupa vodi, pritisnuti nuždom, nastoje najgore opasnosti i zlo XE "zlo"  spriječiti prisilno. No, u takvom slučaju doživljavaju da prisila XE "prisila"  nužno stvara otpor i polagano rezigniraju. U tom natezanju oko prisile i popuštanja odgajanici postaju sve samosvjesniji dok popuštanje ne izgubi svaki smisao XE "smisao" , a prisila svaki učinak. Takva situacija nastaje bilo kad se odmah od početka posegne za silom ili se služi pritiskom, a onda se popusti. I jedno i drugo kao posljedicu obično imaju prkos. U svakom slučaju nastojanje XE "nastojanje"  ostaje neučinkovito kad mlada osobna prozre da je riječ o malverzaciji XE "malverzacija" .

Najuobičajeniji i najopasniji oblik malverzacije XE "malverzacija"   je podilaženje XE "podilaženje" .
 Neki odgajatelji XE "odgajatelj"  misle da su u korak kada mladima XE "mladi"  popuštaju, kad im se ulaguju XE "ulagivanje" , podilaze budući da se štetni učinci toga postupka XE "postupak"  ne vidi odmah. Jedno vrijeme može se mlade ljude držati pokazujući se “modernim”, prihvaćajući njihove nepodopštine XE "nepodopštine" , a za uzvrat očekivati da iziđu ususret željama i očekivanjima odraslih. Krije li se pritom mudro tajni strah XE "tajni strah" 

 XE "strah"  da se bez toga ne može nametnuti tad će podilaženje polučiti svoj pravi učinak. Sve dok odgajanici XE "odgajanik"  ne prozru odgajateljevu malverzaciju koja se zapravo manifestira kao prividno prijateljstvo XE "prijateljstvo" , sretni su što odgajatelji nisu “staromodni” i što “izlaze u susret njihovim potrebama”.

Ako odgajatelj XE "odgajatelj"  ide predaleko koristeći se i njihovim načinom izražavanja, odijevanja, držanja, argumentiranja, ispast će smiješnim i odbojnim. Dobro je da odgajatelj ne pravi primjedbe na njihov način odijevanja, obuvanja, oblikovanja kose ali podilaženje XE "podilaženje"  neće prihvatiti, naprotiv, zamrzit će ga. Odgajatelji će ih razočarati i povrijediti njihov ponos
 ako se umjesto zrelog prihvaćanja svoje uloge budu stalno trsili oko toga da budu “vječito mladi XE "mladi" ”. Sa stajališta XE "stajalište"  mladi odgajatelj je star i kad je u najboljim godinama. Dob za njih nema ni prednost, ni nedostatak, niti zaslugu, niti krivnju pa ne može ni biti razlogom bilo kakva obezvređivanja ako odgajatelj svom dušom prihvati i voli svoj posao neopterećujući se time bespotrebno.

Nije dob XE "dob"  razlogom gubljenja autoriteta XE "autoritet"  nego njeno posramljeno zatajivanje koje se katkad pojavljuje i kod tridesetogodišnjaka. Tko mladima XE "mladi"  nije bolesno zavidan, nego se zna koristiti vrijednostima XE "vrijednost"  svoje dobi moći će eventualne tjelesne nedostatke XE "nedostatci"  nadoknaditi prednostima kojih zasigurno ima.
 Sve dok odgajatelj XE "odgajatelj"  bude bdio nad svojim tijelom i svojom dušom neprepuštajući se lagodnostima života XE "život" , njegov duhovni i duševni rast XE "rast"  neće prestajati. Tako će životno iskustvo XE "iskustvo"  biti protuteža tjelesnoj snazi i ljepoti, a surovu snagu zamijenit će pravo XE "pravo"  prijateljstvo XE "prijateljstvo" . Prijateljstvo između odgajatelja i odgajanika XE "odgajanik"  će rasti tim više što se bude više bodrilo njegovu volju, ako joj se ne bude podilazilo, nego stvaralo prostora za samoinicijativu XE "samoinicijativa"  kloneći se bespotrebnog dosađivanja. U tom slučaju će mladi prestati biti osorni i znati vrednovati kvalitete XE "kvaliteta"  odrasle dobi XE "odrasla dob" .

Nekada je “mudrost starih” bile prenapuhivana kako bi se kod mladi XE "mladi"  stvaralo strahopoštovanje. Autoritet se zasnivao na tradiciji XE "tradicija" . U naše vrijeme brzih promjena i velikog tehničkog napretka XE "napredak"  te otvorenosti za sve što je novo i drukčije, podcjenjivanje i gubljenje autoriteta XE "gubljenje autoriteta"  stvorilo je prirodnu napetost između “starih i mladih” što je postalo generacijskim problemom i počelo opterećivati međuljudske odnose. Počelo se istovremeno mrziti i ljubiti, podcjenjivati i precjenjivati.
 Tako je uz odurno podilaženje XE "podilaženje"  nastavio živjeti i privid dostojanstva XE "prividno dostojanstvo" 

 XE "dostojanstvo"  odgajatelja XE "odgajatelj"  do čega se došlo lošim manevriranjem njegovom izvornošću. Taj se umjetni oblik često vezao uz neprimjerenosti i samozavaravanja XE "samozavaravanje"  koji se očitovao kroz argumentiranje, primjerice: “dok sam ja bio mlad, to je bilo posve drukčije”, ili “moje su svjedodžbe XE "svjedodžbe" 

 XE "svjedodžba"  bile puno bolje”, “takvu drskost ja si nikad nisam mogao dopustiti” i tome slično. Tko na taj način falsificira svoju prošlost XE "prošlost"  želeći dokazati svoje besprijekorno mladenačko ponašanje XE "ponašanje"  pred djecom XE "dijete"  ili odgajanicima XE "odgajanik"  i hoteći postati uzorom XE "uzor" , pobudit će negodovanje kao što to čine i oni sa svojim podilaženjem. I jedno i drugo su čista suprotnost pravom prijateljstvu XE "prijateljstvo"  te nužno vodi ka gubljenju autoriteta XE "autoritet"  ili, dok su odgajanici još koječim zaslijepljeni, ka nadomjesnom autoritetu XE "nadomjesni autoritet" .

Drugi dosta prošireni oblik podilaženja XE "podilaženje"   je vlastito samokritiziranje XE "samokritiziranje" . Izgleda nevjerojatnim da pri tome najveću ulogu ima strah XE "strah"  od kritike XE "kritika"  mladi XE "mladi" . To će to postati razvidnim ako se promotri ponašanje XE "ponašanje"  lukava petogodišnjeg dječaka kojega se neprimjereno ismijalo kako izbjegava svoju posramljenost čineći još gluplje stvari da bi kod odrasli pobudio dojam da ih namjerno nasmijava.
 

Često je po srijedi nastojanje XE "nastojanje"  da se kritiku sa sebe usmjeri na druge odgajatelje. Neki odgajatelji XE "odgajatelj"  se grohotom smiju kad njihovi odgajanici XE "odgajanik"  ismijavaju druge odgajatelje misleći da na taj način uspostavljaju dobre međusobne prijateljske odnose te na račun svojih kolega XE "kolega"  žele biti obljubljeni od svojih odgajanika. Tako se ne samo da se pokapa autoritet XE "autoritet"  kolega, nego se gubi i posljednje ostatke vlastitoga jer mladi XE "mladi"  imaju jako istančan osjećaj za nekorektnu igru XE "igra"  i prepoznaju katkad i nesvjesno zluradost i nedobronamjernost što se odražava na licu odrasle osobe XE "odrasla osoba" 

 XE "osoba" .

Nešto sasvim drugo je iskreni smjeh XE "smjeh"  nad vlastitim slabostima XE "slabosti"  i slabostima svojih kolega XE "kolega" . Što više katkad zajednički smijeh na svoj ili na tuđi račun može djelovati rasterećujuće samo ako je iskren, bezazlen i pravičan.
 Pravičan je onaj koji je dobro shvatio situaciju drugog i njegovu reakciju te naučio kako bi se i sam ponašao kad bi se našao u sličnoj prilici. Tako pravičan smjeh može biti u funkciji neusiljena autoriteta XE "autoritet"  jer omogućava samosvijest XE "samosvijest"  i duševno odstojanje te razlikovanje zdrava autoriteta od trenutne slabosti stvarajući prostor za konstantno zrenje dok zluradi smjeh može samo kočiti taj proces ako ga ne i potkopati.

Ako se jedno vrijeme moglo nešto i postići lažnim prijateljstvom XE "prijateljstvo"  ili prividnim dostojanstvom XE "prividno dostojanstvo" 

 XE "dostojanstvo"  to se  iz dana u dan sve više topi kad odgajanici XE "odgajanik"  ne vjeruju pričicama o besprijekornom djetinjstvu XE "djetinjstvo"  ili se prestanu osjećati ugodno u “opuštenoj situaciji”. I jedno i drugo biti će dekodirano kao prijevara premda ne mora po srijedi biti takva namjera; pojavit će se ljutnja i gnjev, a da im se zapravo neće znati pravi razlog. Budući da se napetost između stari i mladi XE "mladi"  ne rješava malverzacijom XE "malverzacija" , prividno prijateljstvo će se polako ali neminovno počet pretvarati u potajni prezir, a odgajatelji XE "odgajatelj"  će umjesto usrećujućeg prijateljstva  doživjeti odgojni bankrot.

Neki odgajanici XE "odgajanik"  račundžije pokazuju pri tome prividno poštivanje kako bi od odgajatelja XE "odgajatelj"  izvukli maksimalno što se da izvući: “odgajatelje treba psihološki XE "psihološki"  obraditi”, reći će lukavac. Pojedini odgajatelji ne vide ili ne žele vidjeti kako ih se vuče za nos i kako nisu dorasli prefriganosti svojih odgajanika. Slijepo se drže prividnog prijateljstva XE "prijateljstvo"  i drugarstva vjerujući svojim fiksnim idejama i ignorirajući stvarnost XE "stvarnost" . S nešto više hrabrosti i kuraže da se pogleda istini u lice prepoznali bi prijevaru na vrijeme. Sreća je što odgajanici ne posežu tako često za svojom “psihološkom obradom”. Više je kod njih posrijedi razočaranje XE "razočaranje" , prividno uvjerenje, ljubav XE "ljubav" . Međutim, ne treba zaboraviti da i podsvjesne nepodopštine XE "nepodopštine"  kod odgajatelja mogu imati loše posljedice. Tko dopusti manipulirati sobom, bit će ismijan i umjesto zahvalnosti morat će žnjeti prezir.

Kada takvi odgajatelji XE "odgajatelj"  osjete da svojim podilaženjem XE "podilaženje"  ne mogu ništa postići, obično izgube kontrolu i počnu vikati te se prijetiti. Tako samo još više razdražuju odgajanike da im se suprotstave i da čine ono što i sami osuđuju. Odgajanikov bijes zbog nenavikle prijetnja, njegovo razočaranje XE "razočaranje"  u prividno prijateljstvo XE "prijateljstvo"  tim su gori čim im se više dopušta manipulirati. Može se dogoditi da iz osvete prema odgajatelju odgajanik XE "odgajanik"  prezre sve ljudske zakone XE "zakon" . Samo je tako moguće shvatiti “neshvatljivo” reagiranje pojedinih bandi XE "banda" , provalnika koji su spremni i na ubojstva. A kad stanu pred sud nije jasno smatraju li svoj čin posljedicom prkosa ili su izgubili osjećaj za zlo XE "zlo"  i dobro. Razlog je tomu među inim i to što su odgajatelji godinama zapostavljali dužnost XE "dužnost"   odgajanja pa i to što su katkad i sami bili sudionici njihovih nepodopština XE "nepodopštine" .

Profesionalni autoritet XE "autoritet"  i prijateljstvo XE "prijateljstvo" 
Neka mlada nastavnica tek što je završila svoje školovanje XE "školovanje"  i stala pred četrnaestogodišnjake začuđeno je komentirala svoje prvo nastavničko iskustvo XE "iskustvo" . “Iznenađena sam da su izrasli dečki sa svojim dubokim tonovima toliko poslušni i da čine sve što im kažem, da otvaraju svoje knjige i da čitaju ono što naredim. Sve mi je to izgledalo više nego smiješno.”

Profesionalni autoritet XE "autoritet"  u kojem je naša nastavnica uživala pri svom prvom nastupu već je nakon tjedan dana posve splasnuo tako da joj je ravnatelj morao dolaziti u pomoć XE "pomoć" . Natezanje koje je iza toga uslijedilo: s jedne strane učeničke nepodopštine XE "nepodopštine" , a s druge prijetnje i kazne nakon godinu dana završilo je neriješeno. Mladoj nastavnici XE "nastavnik"  su dodijeljeni osnovnoškolci među kojima se dobro snašla i toliko uznapredovala u svom profesionalnom djelovanju XE "djelovanje"  da su je kasnije prihvatili i četrnaestogodišnjaci pa i starija godišta. Od sada je sa svima imala lijepi uspjeh.

Profesionalni autoritet XE "autoritet"  može padati ili rasti već prema tome postoji li ili ne postoji osobni autoritet XE "osobni autoritet"   kojega se po svemu sudeći može i naučiti.
 Gdje posljednjega nema nastupa gubljenje autoriteta XE "gubljenje autoriteta"  ili se pojavljuju različite vrste nadomjesnog ako obnašatelj funkcije ima moć i zna se njom dobro koristiti. Pa i oni koji ne posjeduju funkciju u najužem smislu XE "smisao"  riječi kao što je, primjerice, slučaj s roditeljima XE "roditelj" , mogu imati ili izgubiti ono što mi ovdje zovemo profesionalnim autoritetom.
 To će reći da autoritet nema ništa zajedničkog sa obnašanjem funkcije XE "obnašanje funkcije" . Sve ono što je do sada kazano o različitim autoritetima tiče se i profesionalnog  bez obzira tko ga obnašao pa makar to bio i najviši državni funkcionar.

Nastavnica iz prethodnog primjera daje nam povoda za još jedno razmišljanje. Budući da joj je u početku nedostajao osobni autoritet XE "osobni autoritet" , a kasnije ga je imala, očito je da je on nastao kao plod rasta XE "rast"  pa kao i sve ono što se uči, tako i to treba vremena.
 Poput nje svaki drugi nastavnik XE "nastavnik"  odgajatelj XE "odgajatelj" , usprkos početnih neuspjeha, može rasti i dozrijevati u obnašanju svoje profesije ako bude znao dobro koristiti vrijeme. Tko god je u stanju zapitati se nakon dječje nepodopštine XE "nepodopštine"  što bi on osobno načinio kad bi bio u sličnoj situaciji umjesto da odgajaniku XE "odgajanik"  predbacuje ili jednostavno okreće glavu od njegovih propusta, ostajući vjeran zadanoj riječi, povećavat će uvjerljivost svoga autoriteta XE "autoritet" .
 Pretpostavka tome je iskrena volja XE "volja"  za samoodgojem XE "samoodgoj"  i nastojanje XE "nastojanje"  da se što manje zlorabi pozicija, odnosno funkcija.

Neki odgajatelji XE "odgajatelj"  se znaju nametnuti bez samoodgoja XE "samoodgoj"  i duhovnog rasta XE "rast"  služeći se dresurom XE "dresura"  i najrazličitijim sredstvima nadomjesnog autoriteta XE "nadomjesni autoritet"  što ih od početka primjenjuju bez grižnje savjesti i milosrđa. Tako se neki odgajatelj hvalio da je dovoljno da samo zvizne i svi su učenici XE "učenik"  odmah na okupu, a drugi je savjetovao svom kolegi XE "kolega"  početniku da pri prvom nastupu učeniku koji ometa ili brunda zalijepi šamar XE "šamar"  i na taj će način jednom zauvijek riješiti problem autoriteta XE "autoritet" .

Doduše takvi su postupci odgajatelja XE "odgajatelj"  već zakonski zabranjeni, ali njihova “efikasnost” je još uvijek prisutna u glavama mnogih. Ne treba zaboraviti da su tadašnja djeca XE "dijete"  današnji roditelji XE "roditelji" 

 XE "roditelj" . Budući da mnogi od njih nisu u svom djetinjstvu XE "djetinjstvo"  nikada doživjeli neusiljeni autoritet XE "neusiljeni autoritet" 

 XE "autoritet" , on im kao odraslim osobama jednostavno nedostaje. U njihovoj svijesti još uvijek je sjećanje kako je “batina XE "batina" ” nezaobilazno odgojno sredstvo XE "sredstvo (odgoja)" 

 XE "sredstvo" , a po mišljenju drugih ona je čak “izišla iz raja”. Nastavnici koji su se libili upotrebljavati takvo sredstvo zbog poštivanja ljudskog dostojanstva XE "dostojanstvo"  imali su više štete nego koristi: smatrani su kukavicama XE "kukavica" , čudacima, popustljivima, ljudima XE "ljudi"  koji su “pogriješili pravu XE "pravo"  adresu”. Slična iskustva XE "iskustvo"  iz djetinjstva navode mnoge nastavnike na pomisao da je kažnjavanje XE "kažnjavanje"  nužno i da je onaj tko ih izbjegava obični slabić.
 Zabluda te vrste jednostavno je zarazna i razlog je mnogim pomutnjama.

Službene zabrane i propisi XE "zabrane i propisi"  neće moći spriječiti stalno kretanje klatna od “slabosti XE "slabosti" ” do “pedagogije XE "pedagogija"  batine XE "batina" ” jer bez dubinske spoznaje XE "spoznaja"  sadržaja XE "sadržaj"  i značenja neusiljenog autoriteta XE "neusiljeni autoritet"  neki će učenici XE "učenik"  do te mjere ispijati krv svojim nastavnicima XE "nastavnik"  dok ne izgube živce i posegnu za protuzakonitim sredstvima. U sličnu situaciju može biti uvučen čak i odgajatelj XE "odgajatelj"  koji inače prezire takav postupak XE "postupak"  i svom dušom radi XE "radio"  na antiautoritarnom odgoju XE "odgoj" .
 Sve dok je većina učenika prihvaća “tegleći autoritet XE "autoritet" ”, prividnu poslušnost XE "poslušnost" , odnosno neposlušnost, svaki će drukčiji pristup autoritetu biti meta napadaja i ismijavanja kako kod odgajatelja, tako i kod odgajanika XE "odgajanik" . Krivo odgojenoj osobi XE "osoba"  čak imponira “besprijekorni autoritet” i “neumoljivi nastavnik” i upravo će se kod takvih kad odrastu pojavljivati potreba za sličnim odnosom prema odgajanicima
 tako da će ostajati bez stvarnog autoriteta jer one zapravo niti ne znaju da osim iznuđenog reda i discipline XE "disciplina" , odnosno podnošljivog nereda postoji i nešto treće: neautoritarni red i disciplina. Ako ne budu mogli u sebi prihvatiti neusilni autoritet kod takvih ni u školi XE "škola"  neće biti mjesta za neusiljeno vođenje.
 I to je jedan od razloga što zabrana kažnjavanja učenika ne mora nužno polučiti pozitivan učinak.

Mnogi odgajatelji XE "odgajatelj"  uistinu preziru kažnjavanje XE "kažnjavanje"  i željeli bi prakticirati neusiljeni autoritet XE "neusiljeni autoritet" , no nisu dovoljno uporni i dosljedni svojim odlukama pa misle da ćuška XE "ćuška"  nije isto što i šamar XE "šamar" . Ćušnut se još može ali ne i šamarati.
 Međutim, ćuška je odraz posrećene, odnosno neuspjele dresure XE "dresura"  ili našim rječnikom izraz nadomjesnog autoriteta XE "nadomjesni autoritet" , što više prestanka autoriteta XE "autoritet" . Pravi odgoj XE "odgoj"  se ne temelji na tome, nego na neusiljenom autoritetu. Uistinu postoji prijetnja profesionalnom autoritetu XE "profesionalni autoritet"  da se razvije u jedan od ova dva kriva oblika ako se kod nastavnika XE "nastavnik"  neposreći iskreni obrat. Učenici koji su kod kuće navikli na dresuru ili su žrtve neuspjele drila XE "dril"  iskalit će svoju osvetu, odnosno svoj prkos na nastavnicima i to obično onima dobroćudnijima kojima je stalo do ljudskog dostojanstva XE "dostojanstvo" . Kod takvih učenika XE "učenik"  nastavnik koji beskrupulozno nameće svoj nadomjesni autoritet može polučiti nametnuti red samo u slučaju da se učenici tome ne usprotive.

Naprotiv pravi autoritet XE "pravi autoritet"  treba vremena. Isto tako i neautoritarni red. Tko zatim teži u najviše slučajeva ne upotrebljava prisilna sredstva XE "sredstvo (odgoja)" 

 XE "sredstvo"  kojim raspolaže i koji bi mu mogli biti na dohvat ruke. Ako bi u iznimnim slučajevima to i bilo potrebno, bit će to znak upozorenja pred kojim će se trebati zamisliti i zapitati zašto se došlo u situaciju da se mora upravo birati između prisile XE "prisila"  i popuštanja.
 Profesionalni autoritet XE "autoritet"  najbolje funkcionira kad ga se doživljava po sebi razumljivim poput crvenog ili zelenog svjetla u uličnoj rasvjeti, odnosno kad ga se drži neizbježnim i istovremeno se ne doživljava prikraćenim u vlastitoj slobodi XE "sloboda" . Premda izgleda da se to međusobno isključuje, ipak je moguće pomiriti ove dvije stvarnosti samo ako odgajatelji XE "odgajatelj"  od sebe sve daju, a odgajanici XE "odgajanik"  shvate da se od odgajatelja ne može više tražiti nego što oni uistinu mogu ponuditi. Pravi autoritet pa i onaj profesionalni neće se umanjiti zato što odgajatelji priznaju svoju nemoć, naprotiv on će rasti ako ju se pokuša nadvladati zajedno s odgajanicima. Zataškavati je ili prodavati pod nešto drugo bilo bi vrlo opasno.

Preveliko ispovijedanje vlastitih slabosti XE "slabosti"  pred odgajanicima XE "odgajanik"  može biti upitno. Što je tome razlog? Je li to podilaženje XE "podilaženje" ? Nešto drugo? Kad se učenici XE "učenik"  hvastaju svojim glupostima, nemarom, propustima žele na lakši način izazvati divljenje XE "divljenje"  nego što je to moguće putem truda i zalaganja XE "zalaganje" . Ne događa li se nešto slično i s odgajateljima XE "odgajatelj"  koji olako pričaju o svojim propustima? O slabostima se može pričati na dva različita načina: naivno, djetinjasto, podilazeći da bi se lukavo bacilo ljepše svjetlo na ono što se sada radi XE "radio"  ili što se u međuvremenu postiglo; dobronamjerno kako bi se odgajanicima ukazalo na to da svatko ima svojih mana i propusta i da se i na njima može učiti i postajati razboritijim. Takvo priznanje XE "priznanje"  može za mlade biti samo poticaj XE "poticaj"  na osobni rast XE "rast" .

Što je sa samokritikom XE "samokritika" ? Ako je daleko od podilaženja XE "podilaženje" , želje da se bude u centru, manifestiranja kompleksa manje vrijednosti XE "vrijednost" , razlog je zdravom povezivanju autoriteta XE "autoritet"  i prijateljstva XE "prijateljstvo"  što je preduvjet za dobrog odgajatelja XE "odgajatelj" . Oba termina pripadaju području vrijednosti povjerenja XE "povjerenje" , ljubavi XE "ljubav" , divljenja XE "divljenje" , zdrave poslušnosti XE "poslušnost"  i slobode XE "sloboda"  na koje se ne može prisiliti niti se njima može manipulirati. One nastaju i rastu XE "rast"  same od sebe dok se čovjek XE "čovjek"  trudi oko vlastitog dozrijevanja XE "dozrijevanje" . I nehtijući čovjek će postati odgajateljem
 ako ga drugi budu doživljavali uzorom XE "uzor"  i ako od sebe bude zahtijevao da bude ono što drugi očekuje da bi trebali biti njegovi odgajanici XE "odgajanik" . Samo će na taj način odgajatelj spoznati svoje nedostatke XE "nedostatci"  i postati sličan onima kojima mora prednjačiti, a koji se krišom i stalno osjećaju nezadovoljnim. Ako im se na taj način približi oni će imati s jedne strane osjećaj divljenja, a s druge prijateljstva koje će međusobno rastojanje sve više sužavati dok će podilaženje kojim se želi umanjiti ponor između starih i mladih učiniti ga još dubljim i nepremostivijim. Upravo u tome leži razlika između tašte samokritike i one koja je spremna pomoći XE "pomoć" .

Iskrenim priznavanjem pogrešaka XE "priznavanje pogrešaka"  svoje prošlosti XE "prošlost"  i slabosti XE "slabosti"  svoje sadašnjosti, odgajatelji XE "odgajatelj"  nehtijući neizbježno postaju uzorima koji su krajnje poticajni i ljudski. Tko, naprotiv, bude pribjegavao nedostizivom sijat će rezignaciju, a onaj koji bude podilazio, pobuđivat će osornost. Preveliko nadimanje ili čuvanje prividnog dostojanstva XE "dostojanstvo"  isto su toliko štetni kao i lov na prividno prijateljstvo XE "prijateljstvo" . Ako mlada osoba XE "osoba"  ima osjećaj da nikada neće moći dostići uzor XE "uzor"  što joj ga stavlja odgajatelji u beznadnom prkosu će uzviknuti: “Jesam loš, ali sam u pravu XE "pravo" ” i pustit će da sve ide svojim tokom. Nedostatak nade XE "nada"  ima iste posljedice kao i nadutost XE "nadutost" . 

Utjecaj dobi XE "dob"  i sposobnosti XE "sposobnost"  na autoritet XE "autoritet" 
Vrijeme je da si postavimo i pitanje XE "pitanje" : postoji li prirođeni autoritet XE "prirođeni autoritet" ? Kako na autoritet XE "autoritet"  djeluje dob XE "dob" , sposobnost XE "sposobnost" ? Sposobnost može imati svojih prednosti i svojih nedostataka, a isto tako i dob što se tiče autoriteta. Što kod toga potiče, a što priječi? Iz onoga što je do sada bilo rečeno, priječi sve ono što niječimo ili kamufliramo dok čak i naše slabosti XE "slabosti"  mogu biti poticajne ako ih iskreno priznamo i želimo nadvladati. U tom slučaju rađaju se prijateljski osjećaji i osjećaji puni pažnje koji omogućavaju kreiranje pravog autoriteta XE "pravi autoritet" .

Nije bitno pripadaju li odgajatelji XE "odgajatelj"  među one koji tek nakon svega što se dogodilo shvate što su trebali kazati
 ili pripadaju onima koji uvijek imaju spreman odgovor XE "odgovor" . Spreman odgovor čilog odgajatelja ako nije popraćen finim humorom XE "humor"  može izgledati kao prigovor
 i poljuljati povjerenje XE "povjerenje"  tako da se eventualna prednost pretvori u nedostatak. Pa i izvanredno znanje i velika sposobnost XE "sposobnost"  mogu katkad biti nedostatak ako nastavniku XE "nastavnik"  priječe da ima razumijevanja za svoje manje nadarene učenike. S druge strane, nastavnik koji je s mukom i velikim trudom polagao svoje ispite, lako je moguće da će imati više razumijevanja za svoje učenike kojima teško ide i znat će im ukazati na sredstva XE "sredstvo (odgoja)" 

 XE "sredstvo"  koja će im biti od pomoći XE "pomoć" .
 Takva pripomoć rađa povjerenjem, a povjerenje autoritetom XE "autoritet" . Doduše nadarenost XE "nadarenost"  i znanje ne bi smjeli kod nastavnika pasti ispod određene granice što se uostalom jamči njegovim stručnim ispitom. Međutim ništa manje nije važan niti žar XE "žar" . I njega se pomoću vježbe može pojačavati kao uostalom duševnu i tjelesnu snagu. Ljubav će se povećavati ako se bude angažiralo u rješavanju potreba odgajanika XE "odgajanik" , a smanjivati bude li se samodostatnim, nestrpljivim, arogantnim, osvetoljubivim, ako se bude bojalo blamaže. Tko je samodostatan niti ako je nadaren, niti ako to nije neće uspjet steći autoritet. U krajnjem slučaju moći će se podičiti onim nadomjesnim. Nadutost kod slabo nadarenih može imati još teže posljedice nego kod onih talentiranijih. U svakom slučaju, i kod jednih i kod drugih naići će na protivljenje. Kod slabije nadareni puno se lakše dolazi do prestanka autoriteta, no, ni oni nadareni nisu pred tim imuni.

Uvjerenje da je autoritet XE "autoritet"  prirođen
 dolazi od toga što neki olako miješaju autoritet i sposobnost XE "sposobnost" . Ova posljednja je stvarno prirođena. Autoritet pak spada među ljudske kvalitete XE "kvaliteta"  koje se uistinu može steći i naučiti.
 Sposobnost, primjerice, brzog i kvalitetnog reagiranja na životne izazove, manifestira se na različite načine i uočljiva je već u prvim mjesecima i godinama ljudskog razvoja XE "ljudski razvoj" 

 XE "razvoj"  te se poput zlatne niti provlači kroz cijeli život XE "život" . Naprotiv, ljudska svojstva XE "ljudska svojstva"  nastaju iz tih prirođenih sposobnosti pod utjecajem XE "utjecaj"  okoline XE "okolina"  i kao posljedica vlastitog djelovanja XE "djelovanje" . Autoritet se prvenstveno zasniva na djelovanju i govorenju, a to su svojstva koja je uistinu moguće naučiti. Premda on pri površnom motrenju XE "motrenje" , naročito ako ga se poistovjeti sa imponiranjem, izgleda prirođen i zato što i oni koji njim raspolažu, a stekli su ga iskrenim, dugogodišnjim i predanim radom XE "rad"  te dosljednošću, ne znaju u pojedinom slučaju kazati zašto neki ljudi XE "ljudi"  imaju prema njima veće povjerenje XE "povjerenje"  nego prema drugima. Osim toga, tvrdnja da je autoritet prirođen, za neke je izgovor za svoj neuspjeh i nepoduzimanje. Tko pak ne traži izgovore nego izlaze iz svojih odgojnih neuspjeha za njega je utješno saznanje da autoritet nije prirođen, nego ga se može i steći.

Autoritet je neovisan i od dobi XE "dob" . Doduše XE "duša"  jednom mladom nastavniku XE "nastavnik"  koji je uspio svojom mladenačkom poletnošću nadomjestiti neiskustvo, mladi XE "mladi"  radije pristupaju nego starijoj osobi XE "osoba" . Ne može se reći da to nije autoritet XE "autoritet" . No, ne treba zaboraviti  da i stariji ljudi XE "ljudi"  ako nisu samo stari nego i zreli upravo sa dobi stječu i sve veći stupanj autoriteta. Naprotiv ako je netko nakon dugih plodnih godina rada XE "rad"  postao ogorčen i okamenjen, njegov profesionalni autoritet XE "profesionalni autoritet"  će se smanjivati i na koncu nestati isto kao što će to biti i kod mladog nastavnika koji je zbog početnih neuspjeha obeshrabren, odnosno zbog uspjeha postao nadut. Riječju, dobne prednosti i nedostaci protuteža su jedni drugima.

Hoće li odgajateljev profesionalni autoritet XE "profesionalni autoritet"  biti nadopunjen onim osobnim ili će se izroditi u čistu prisilu XE "prisila" , o tome isključivo odlučuje njegovo ponašanje XE "ponašanje"  kada će ga odgajanici XE "odgajanik"  svojim nepodopštinama XE "nepodopštine"  staviti na kušnju. Mladi, premda toga nisu uvijek svjesni, niti to svaki put namjerno čine, iskušavaju svakoga, kako roditelja XE "roditelj"  tako i nastavnika XE "nastavnik" , kako mladog, tako i odraslog. Samo s onim nastavnicima za koje unaprijed znaju da će reagirati grubo i žestoko nerado se upuštaju u takve avanture.
 Kad uvuku čovjeka XE "čovjek"  u igru XE "igra"  gdje padaju sve maske neće ni ona od prividnog autoriteta XE "prividni autoritet"  moći ostati netaknuta. Tko u toj situaciji neće pripisivati krivnju ni svojoj mladosti XE "mladost" , ni svojoj starosti, niti svojim sposobnostima, niti svojim manama, a ponajmanje navodno prirođenom autoritetu XE "prirođeni autoritet" , nego lišen svih izgovaranja i pametovanja bude usredotočio sve svoje misli i osjećaje na cilj XE "cilj"  da riješi problem i spasi situaciju moći će više dobiti na autoritetu XE "autoritet" , nego da je odmah ispravno djelovao.
 Tvrdoglavo ustrajavanje, a još više ljigava neodlučnost pokazali bi se slabošću pa bi još više dali povoda mladim da ustraju u “ispiranju mozga” dok se kula od karata prividnog autoriteta ne bi posve urušila.

Niti jednom nastavniku XE "nastavnik"  ne pada lako na dugo tolerirati one koji ometaju nastavu.
 Potisne li se ta obveza XE "obveza"  toliko će se suziti prostor autoritetu XE "autoritet"  da će kažnjavanje XE "kažnjavanje"  biti neminovno što će još više zamrsiti situaciju, jer kazna za sobom povlači još više kazne, a nepodopštine XE "nepodopštine" , prkos, protivljenje bivaju sve učestalije tako da će se stvoriti krug iz kojega će biti jako teško izići.
 Odgajanici će se smatrati velikom žrtvom nasilja u činit će sve da u roditeljskim očima i očima ostalih odrasli i budu takvi. U tom trenutku prestaje svaki autoritet dobi XE "dob" , profesije, sposobnosti XE "sposobnost" , spola…

Mali, sićušni čovječuljak koji se uz pomoć XE "pomoć"  štapa jedva uspinjao uz stube više je pobudio pozornosti i povjerenja XE "povjerenje"  kod učenika XE "učenik"  od svog kolege XE "kolega"  koji je bio stasit i naočit. Očito je da i takvi ljudi XE "ljudi"  mogu imati zadivljujući autoritet XE "autoritet" .
 Pa i mišljenje da se autoritet najviše prezire u pubertetu XE "pubertet"  čista je zabluda XE "zabluda" . Kad bi se o pubertetu razmišljalo kao o vremenu kada se u odgajaniku XE "odgajanik"  budi kritička svijesti koja, jasno, onda provjerava sve što je bilo nuđeno i tovareno pod ovim ili onim uvjetom, ovim ili onim razlogom, zašto bi se onda trebalo čuditi ako ta nova ljudska snaga zbog nevjerodostojnosti počne odbacivati i prezirati nešto što nije bilo izvorno i autentično XE "autentičnost"  i to ne zbog čistog hira ili prkosa, nego iz nasušne potrebe za samoobranom? Doduše, autoritet je u tom razdoblju znatno više kušan nego u drugim ali to je i zbog toga što mlada osoba XE "osoba"  odmjerava prostor mogućnosti slobodnog kretanja. Što su odgajanici stariji tim većim prostorom slobode XE "sloboda"  mogu i trebaju ovladati

Za autoritet XE "autoritet"  je odlučujuće ponašanje XE "ponašanje"  nositelja autoriteta, prije svega je li spreman učiti i da nema sklonosti XE "sklonost"  bespotrebnog uljepšavanja. Uobičajena uljepšavanja obično se uopće ne primjećuje. Naziva se “tolerancijom XE "tolerancija" ” ono što je po sebi neodgovorno podnošenje, ili “karakterom” ono čemu nedostaje tolerancija. Takvi izgovori mogu štetiti odgajateljima XE "odgajatelj"  isto kao i to da su za prestanak autoriteta krivi javno mnijenje, dob XE "dob" , spol, sposobnost XE "sposobnost" , sukob naraštaja XE "naraštaj" , vrijeme prkosa, blagostanje, kolege XE "kolega" …Svi ti izgovori samo će još više odugovlačiti rješenje XE "rješenje"  problema i iznalazak pravog puta.
 

Muški – ženski autoritet XE "autoritet" 
Nije naodmet da si u ovom kontekstu postavimo još jedno pitanje XE "pitanje" : posjeduje li muškarac veći autoritet XE "autoritet"  od žene XE "žena" ? Za neke je to toliko po sebi razumljivo da o tome smatraju bespredmetnim govoriti. i svaki daljnji pokušaj da na tu temu razmisle malo temeljitije može samo izazvati negodovanje. To bi nas moralo zapanjiti. No, iza onog “što se samo po sebi razumije” koji put se krije rješavanje zagonetke.
 Mnogi su se promijenili upravo zato što su imali snage temeljito razmišljati o uobičajenom i po sebi razumljivom. 

Postavi li odgajatelj XE "odgajatelj"  pitanje XE "pitanje"  odgajanicima XE "odgajanik"  zbog čega žene XE "žena"  imaju manji autoritet XE "autoritet"  od muškaraca, kao odgovori XE "odgovor"  će se vjerojatno pojaviti: zato što su dobroćudnije pa ih se može “veslati”, što su nedosljednije zbog plahosti,  strašljivije, dosadnije, brbljavije, svadljivije, popustljivije, neodlučnije, nepoduzetnije, u njihovu glasu nema nečeg impozantnog, niže su od muškaraca, tjelesno slabije, ne znaju se nametnuti i tome slično. Kad ovo sve skupa sažmemo dolazimo do pomalo čudna zaključka: pa i ono što je vrijedno i lijepo poput brižljivosti, ljubavi XE "ljubav" , dobrote, skrbi ako nije s mjerom može biti znak slabosti XE "slabosti"  i štetiti autoritetu. Uistinu postoji opasnost po autoritet koja je vjerojatnija kod majki i učiteljica, nego kod očeva i učitelja XE "učitelj"  premda i muška dobrota i ljubav mogu postati slabošću i biti razlogom prestanka autoriteta.

Ako se dobro ogledamo oko sebe i pripazimo malo više na očeve i učitelje čiji je autoritet XE "autoritet"  u krizi XE "kriza" , mislimo li stvarno da ih je manje nego majki i učiteljica? Evo nekih iskaza mladi XE "mladi"  obzirom na muškarce: “on mi uopće ne imponira”; “on misli da uvijek i u svemu mora biti u pravu XE "pravo" ”; “prije sam se bojao kad je urlao, a sada mi je sasvim svejedno”; “on misli da se vikom mogu nadomjestiti argumenti XE "argument" ” i tom sl.
 Na taj način otprilike govore mladi o svojim nastavnicima XE "nastavnik"  i roditeljima XE "roditelj"  kada se žele od njih distancirati. Očito je da u iskazima mladi o razlozima nedostatka autoriteta kod žena XE "žena"  upravo velika doza prisutnosti tih “ženskih nedostataka” kod muškaraca se pokazuje njihovom slabošću i opasnošću po autoritet. Vjera u prodoran glas i jake mišiće katkad ljude iz državnog vrha prevari pa počnu umjesto u pravi autoritet XE "pravi autoritet"  vjerovati u prividni, umjesto u uvjeravanje u nametanje, umjesto u argumentiranje u prisiljavanje.

Postoje stasom niski ljudi XE "ljudi" , slabog glasa, malene fizičke snage ali moćnog i neospornog autoriteta XE "autoritet" . Doduše tjelesni nedostaci nisu sami po sebi razlog velikog autoriteta, ali svakako mogu biti povodom da čovjek XE "čovjek"  ne zasniva autoritet na nečem što ga ne može pravdati i nositi. Takva napast je zacijelo prisutnija kod muškaraca nego kod žena XE "žena" . Ali zato kod žena može biti naglašenija lukavost, suze, manipulacija XE "manipulacija" , proračunatost.

Iz svega do sada rečenog može se zaključiti da i muškarci i žene XE "žena"  mogu izgubiti autoritet XE "autoritet" ; da i jedni i drugi umjesto neusiljenom mogu pribjeći nadomjesnom autoritetu XE "nadomjesni autoritet" . Budući da je napast prividnog autoriteta XE "prividni autoritet"  i nadimanja kod žena nešto manja nego kod muškaraca, a neobuzdana ljubav XE "ljubav"  i povitljivost  ponešto prisutnija, vjerojatnije je da će se muškarci češće služiti silom da dođu  do autoriteta pa makar on bio i nadomjesni što će, što iz neznanja, a što i skrivanja pred samim sobom  “prodavati” pod pravi autoritet XE "pravi autoritet" .
 Zbog učestalosti te “zamjene teza” stječe se dojam da muškarci uživaju veći autoritet nego žene. No, u stvarnosti kod muškaraca pravi autoritet izgleda muški, a kod žena ženski. Teško je nadvladati miješanje pravog autoriteta sa nadomjesnim, a budući da mnogi zbog svojih predrasuda XE "predrasuda"  nastalih u djetinjstvu XE "djetinjstvo"  nisu nikada imali priliku doživjeti pravi ženski autoritet možda će im pomoći XE "pomoć"  naredni primjer da si pojasne taj problem. 

Nakon što je Elsa Branderström XE "Branderström, E."  posjetila jedan od zatvoreničkih logora u Sibiru odlučila je pri svome odlasku povjeriti pouzdanom zatvoreniku logorsku blagajnu. Stajala je među zatvorenicima “s kovčežićem u ruci mirno i nepomično, strogo usredotočena. Njen ispitivački pogled prelazio je preko nas sviju, visokih njemačkih oficira koji su se smatrali pozvanim za obavljanje takvog zadatka, dok se na koncu nije zaustavio na niskom tamnoputom Austrijancu. Izgledao je poput rumunjskog Cigana. Možda je to i bio. U njegove ruke stavila je logorski trezor. Bilo je tako uzbudljivo da smo hvatali zrak. Čovječuljak kao da je zadobio novi život XE "život" . Nitko ne bi došao na ideju da bi mu povjerio i deset groša. No, sada bi se on radije rastavio od duše XE "duša"  i tijela XE "tijelo" , nego što bi izgubio i jednu kopejku.”
 

Iako je ovaj primjer donesen u svrhu pokazivanja ženskog autoriteta XE "autoritet" , nema u njemu zapravo ništa posebno ženskog.
 I neki su muškarci u stanju povjeriti razrednu blagajnu sitnoj varalici kako bi ga izliječili od njegove sklonosti XE "sklonost"  i mnogi majstori će pobuditi u svojim naučnicima volju za radom XE "rad"  tako što će s njima i sami raditi. Kao i sve ostalo izvorno i zdravi autoritet XE "zdravi autoritet"  u svom korijenu niti je muški, niti ženski, nego plod ljudskog dozrijevanja XE "dozrijevanje" . Obzirom na oblik i način djelovanja XE "djelovanje"  postoje svojstva koja su spolno obilježena. Tako, primjerice, za neke je uvijek lakše prihvatiti sugestiju suprotnog nego vlastitog spola i nije ni čudo što je autoritet gospođe Else Brandströms našao odjeka u muškim glavama i srcima kao što bi i obratno bilo vrlo vjerojatno.
 Važnost utjecaja XE "utjecaj"  drugog spola primijećena je u  vrijeme kada su postojale zasebne škole XE "škola"  za djevojke i mladiće. Njihova ponašanja XE "ponašanje"  su se kvalitetno poboljšala kada ih se stavilo zajedno.
 Ne smije se dati zavoditi predrasudama XE "predrasuda" . Gdje one postoje malo je prostora za zdravi i neusiljeni autoritet XE "neusiljeni autoritet" . Bez oslobađanja od štetnih obmana, bile one spolne ili bilo koje druge naravi XE "narav" , neautoritarni autoritet kojega treba svako vrijeme pa i ovo naše, neće imati nikakve šanse.

Autoritet - autoritarizam XE "autoritarizam"  u odgoju XE "odgoj" 
Pristup autoritetu XE "autoritet"  pa i uzorima u odgoju XE "odgoj"  je dvojak. Dok jedni smatraju da bez autoriteta i bez uzora XE "uzor"  nema odgoja,
 dotle drugi misle da autoritet, pa i uzori mogu škoditi slobodi XE "sloboda"  mladih naraštaja XE "naraštaj" .
 Takva polarnost mišljenja zahtijeva dublju analizu XE "analiza"  obaju polazišta kako bi ih se moglo ispravnije i cjelovitije vrednovati ovu problematiku. 

Krenut ćemo od autoriteta XE "autoritet"  u području odgoja XE "odgoj" . Što je to, zapravo, odgojni autoritet XE "odgojni autoritet" ? Koja je njegova funkcija? Što sve prati autoritet kao pojavu? Može li se u odgoju bez autoriteta?


Odgojni autoritet XE "autoritet" , kao i mnoge druge pojave, ima svoje lice i svoje naličje. Lice bi bilo lijepa, pozitivna, korisna, i poželjna strana te stvarnosti, dok bi naličje označavalo sjene koje je prate: nelagoda, zahtjevnost, neproporcionalnost, neprikladnost, pretjerano očekivanje i sl.
 Kada se u odgojnom autoritetu XE "odgojni autoritet"  prenaglasi druga strana medalje, onda zapravo više i nije riječ o autoritetu, nego o autoritarizmu XE "autoritarizam"  ili konkretnije, o autoritarnom odgoju XE "odgoj" . Evo kako ga definira Stojaković. Autoritarni odgoj  je "vrsta odgoja koja počiva na nepravilno formiranom autoritetu odgajatelja XE "odgajatelj" , jer se polazi od pretpostavke da su za uspješan odgojno-obrazovni rad XE "rad"  sa djecom XE "dijete"  i omladinom potrebni pretjerana strogost i pokornost”.
 Alessandrini XE "Allesandrini, G."  pak naglašava da je autoritarizam "zloporaba autoriteta, tj. primjenjivanje ovlasti autoriteta izvan granica koje određuje načelo njegove legitimnosti”.
 

I jedna i druga definicija XE "definicija"  govore o negativnom vidu ili zloporabi autoriteta XE "autoritet" . Ona se sastoji u nepravilnom formiranju XE "formiranje"  autoriteta, odnosno u primjeni autoritativne ovlasti izvan dozvoljenih granica.
 Nitko ne spori da takva pojava može postojati i suvišno je navoditi primjere kako bi se ona dokazala. Međutim, uvijek ostaje pitanje XE "pitanje"  zašto je to tako? Zašto se autoritet ne pojavljuje uvijek u svom pozitivnom svjetlu? I što bi to zapravo bile pozitivne strane autoriteta općenito, a odgojnog autoriteta XE "odgojni autoritet"  napose? 

Definiranje autoriteta XE "autoritet" 
Pođimo najprije od definicije XE "definicija"  ili određenja pojma autoriteta XE "autoritet" . Evo kako ga definira "Lexikon der Psychologie 1": "Autoritet je status osobe XE "osoba"  u krugu dvoje ili više pojedinaca. S jedne strane on upućuje na odnos XE "odnos" , dok s druge strane predstavlja obilježje XE "obilježje"  osobe koja ga posjeduje”.
  J. M. Bochenski XE "Bochenski, J.M." , pak, kaže: "Autoritet je trostruki odnos između nosioca, subjekta XE "subjekt (odgoja)" 

 XE "subjekt"  i područja."
 Pod "nositeljem” podrazumijeva osobu koja je uvažena kao "autoritet”, pod "subjektom” misli na osobu koja to prizna i prihvaća, a pod "područjem” razumijeva sektor unutar kojega se nositelj autoriteta osjeća kompetentnim i kao takav je od drugih priznat. No kada je nosilac autoriteta XE "nosilac autoriteta"  na jednom području uistinu autoritet za "subjekta”? On je to onda kada "subjekt” ne samo prizna nego i prihvaća ono što mu posreduje nositelj, ali samo na područjima za koja ga subjekt smatra kompetentnim. Isti Bochenski tvrdi da nitko ne može za sebe samoga biti u svemu autoritet.
  Dosljedno tome može se dogoditi da "subjekt autoriteta XE "subjekt autoriteta" ” ujedno bude i njegov "nositelj”, ali u nekom drugom području. Stoga se može zaključiti da nema apsolutnog autoriteta za sva područja. Jedna osoba može biti za druge ljude autoritet u jednom ili u više područja, ali - zbog same ljudske ograničenosti - ona to ne može biti u svim područjima. Sveobuhvatni autoritet kršćani priznaju jedino Bogu XE "Bog" .
 Zato, ukoliko nosilac određenog autoriteta pokuša svoj autoritet u jednom području proširiti i na područja za koja nije kompetentan niti je od drugih ljudi XE "ljudi"  kao takav prihvaćen, njegov je autoritet tada neosnovan i on u tom slučaju zloraba.

Autoritet kao odgojna instanca

Autoritet kao odgojna instanca vezan je ili uz osobnost XE "osobnost"  odgajatelja XE "odgajatelj"  ili uz njegovu stručnu i znanstvenu kompetentnost.
 Najidealniji odgajatelj  je onaj koji uspije objediniti ove dvije razine. Problem odgojnog autoriteta XE "odgojni autoritet"  je središnji problem svake filozofije XE "filozofija"  odgoja XE "filozofija odgoja" 

 XE "odgoj" , jer on neprestano upućuje na složeni odnos XE "odnos"  između odgajatelja i odgajanika XE "odgajanik" , odnos u kojemu je prisutno stalno odgojno djelovanje XE "djelovanje"  jedne slobodne volje XE "volja"  na drugu.
 Zato je prihvaćanje odgajateljeva autoriteta XE "autoritet"  sa strane odgajanika preduvjet za dobro funkcioniranje toga mehanizma. Ukoliko takvo prihvaćanje ne postoji, a utjecaj XE "utjecaj"  se želi provoditi pod svaku cijenu, u tom slučaju se ne može govoriti o pravilnoj primjeni autoriteta, nego o autoritarizmu XE "autoritarizam" .


U odgoju XE "odgoj"  se, dakle, govori o autoritarizmu XE "autoritarizam"  u slučaju kada ne postoji mogućnost emancipacije XE "emancipacija"  odgajanika XE "odgajanik" , odnosno u slučaju kada se odgajanika, na ovaj ili onaj način, čini "ovisnikom” o odgajatelju XE "odgajatelj" . Osim pojedinačnih slučajeva autoritarnog odgoja postoje i cijeli autoritarni odgojni sustavi. Oni se prepoznaju po svojim "odgojnim ciljevima XE "cilj" ” i specifičnim "odgojnim sredstvima”. Međutim, često i onaj odgojni sustav koji se (nerijetko iz pomodarstva) smatra antiautoritarnim, može u nekim svojim fazama biti itekako autoritaran, naročito kada pretendira riješiti sve pedagoške probleme odgajanika, kada atakira njegovu osobnu slobodu XE "sloboda"  te nameće navodno za sve važeća društvena rješenja XE "rješenje" .


Pedagoška misao je, povijesno gledano, pothranjivala i jedan i drugi pristup u odgoju XE "odgoj" . Uvijek su postojale snage koje su insistirale na tome da se sačuva stečeno i da ga se učini općevažećim za sva vremena i za sva pokoljenja, kao što su uvijek postojale i jake inovacijske tendencije koje su polazile od toga da svako vrijeme, svaki naraštaj XE "naraštaj"  i svaka kultura XE "kultura"  ima pravo XE "pravo"  na odgojnu specifičnost.
 Stoga je i teško monolitno definirati odgojni autoritet XE "odgojni autoritet" . Tamo gdje se više naglašava tradicionalni element, odgoj se shvaća kao posredovanje, kao prenošenje određenog pred-znanja i određene etike XE "etika" , što ima kao posljedicu prilično definiran oblik autoriteta XE "autoritet"  kako u samoj praksi XE "praksa"  tako i na području postavljanja odgojnih ciljeva XE "cilj" .
 Odgajatelj je u tom slučaju središte XE "središte"  cijelog odgojnog postupka XE "odgojni postupak" 

 XE "postupak" .

 Autoritet - sloboda XE "sloboda" 
Ondje pak gdje se u središte XE "središte"  cjelokupna odgojnog procesa XE "odgojni proces"  stavlja isključivo subjekt XE "subjekt (odgoja)" 

 XE "subjekt"  odgoja XE "subjekt odgoja"  (pedocentrizam), ondje su odgojni ciljevi i sadržaji XE "sadržaj"  apsolutno podređeni odgajaniku XE "odgajanik" , a na snazi gubi ne samo klasična koncepcija autoriteta XE "autoritet"  - koja je isključivo vezana uz disciplinarnu komponentu - nego i svako vrednovanja XE "vrednovanje"  odgojnog autoriteta XE "odgojni autoritet"  kao takvog. Umjesto prihvaćanja autoriteta u ulozi njegove ljudske i stručne kompetencije, u mnogim se slučajevima otišlo u krajnost odbacivanja autoriteta u ime slobode XE "sloboda"  odgoja XE "odgoj" .
 Autoritet koji se odbacivalo shvaćalo se isključivo kao poučavanje XE "poučavanje"  koje je imalo obilježja XE "obilježje"  dogmatizma XE "dogmatizam" , verbalizma, formalizma, besprijekorne discipline XE "disciplina"  te točno i unaprijed određenog i propisanog pedagoško-didaktičkog postupka XE "postupak" .
 Demokratičnost odgoja tražila se, s druge strane, u osobnom angažiranju XE "angažiranje" , induktivnosti, povjerenju XE "povjerenje"  u samoodgoj XE "samoodgoj"  i osobnu autoregulaciju te u samu odgojnu spontanost sredine. Sažimajući ova dva oprečna pristupa odgojnom autoritetu, može se ustvrditi da je maksimalna usredotočenost na odgajatelja XE "odgajatelj"  značila jamstvo čuvanja i promicanja autoriteta, dok je usredotočenost na odgajanika bila jamstvo antiautoritarizma XE "antiautoritarizam" , a time i demokratičnosti.

Kada bi se uspjelo naći zlatnu sredinu i na neki način objediniti oba navedena polazišta, tada bi se moglo izbjeći i riziku autoritarizma XE "autoritarizam" ,
 ali i riziku odgojne popustljivosti. To ponajviše ovisi o ispravnom poimanju odgajateljeva autoriteta XE "autoritet"  koji je "složen sklop osobnih, stručnih i društveno-statusnih osobina".
 Ukoliko dođe do sretne sinhronizacije svih ovih osobina, odgajatelj XE "odgajatelj"  će uživati autoritet ne samo među svojim odgajanicima XE "odgajanik" , nego i u društvenoj sredini općenito te će njegov utjecaj XE "utjecaj"  na odgajanike i druge osobe XE "osoba"  s kojima saobraća u okviru svoje pedagoške i društvene XE "društvene (znanosti)"  djelatnosti XE "djelatnost"  biti veoma velik.

Odgajateljev autoritet XE "autoritet" 
Odgajatelj svoj autoritet XE "autoritet"  izgrađuje postupno i stalno ga podržava svojim ukupnim ponašanjem XE "ponašanje"  i djelovanjem XE "djelovanje"  među odgajanicima XE "odgajanik"  i unutar društvene XE "društvene (znanosti)"  sredine. Često puta domet, jačina i širina njegova autoriteta ovise o sredstvima kojima se služi.
 Njegov autoritet će biti samo formalan ako mu je glavna preokupacija pozivanje na disciplinu XE "disciplina" , zakone XE "zakon" , propise, prijetnje i kazne, pozivanje na vlastita prava i na obveze odgajanika odnosno njihovih obitelji XE "obitelj" . S vremenom se takav autoritet obično pretvara u autoritarizam XE "autoritarizam"  jer odgajatelj XE "odgajatelj"  pribjegava sredstvima prisile XE "prisila" , ograničavanja samoinicijative XE "samoinicijativa"  i spontanosti odgajanika te nerijetko i kazne. U tom se slučaju ne može govoriti o odgojnom autoritetu XE "odgojni autoritet" , nego o bezličnom autoritetu propisa i naredbi.
 Da bi ostvario kakav-takav učinak, odgajatelj koristi sve jača sredstva XE "sredstvo (odgoja)" 

 XE "sredstvo"  za reguliranje određenog ponašanja odgajanika, a često puta i takva sredstva koja su u suprotnosti s odgojnim sadržajima XE "sadržaj" , a da ne govorimo o protivljenju slobodi XE "sloboda"  odgajanika i njegovoj osobnosti XE "osobnost"  kao vrijednostima XE "vrijednost"  koje bi trebalo maksimalno štiti i promicati u sklopu odgoja XE "odgoj" .

Pravi odgojni autoritet XE "odgojni autoritet" 

 XE "autoritet" 
O pravom odgojnom autoritetu XE "odgojni autoritet"  može se govoriti tek onda kada on ne ovisi ni o kakvim sredstvima prinude XE "prinuda"  pa makar se ona manifestirala na najsofisticiraniji način,
 ni o kakvom povezivanju odgajanikova ponašanja XE "ponašanje"  s kaznama ili nagradama,
 odnosno s drugim izvanjskim faktorima, nego prije svega o prihvaćenosti odgajatelja XE "odgajatelj" , njegova načina rada XE "rad" , njegova povjerenja XE "povjerenje"  u odgajanike te ugledu koji on uživa u svojoj sredini.
 Odgajateljev autoritet XE "autoritet"  je odraz svih onih osjećaja i doživljaja koje su odgajanici XE "odgajanik"  imali s njime kroz najrazličitije oblike međusobnih interakcija XE "interakcija" .
 Ukoliko odgajanici dožive odgajatelja kao dobronamjernu, pravičnu i srdačnu osobu XE "osoba" , kao stručnjaka čiji su radni i vrijednosni standardi jasni i besprijekorni, oni će prihvatiti ne samo njegove zahtjeve, nego će i usvajati kvalitetu XE "kvaliteta"  njegova odnosa XE "odnos"  prema drugima, prema vlastitoj djelatnosti XE "djelatnost"  i prema samome sebi.
 Na taj način on biva prenositelj provjerenih vrijednosti XE "vrijednost" , ali i poticatelj novih, spojka koja drži na okupu prošlost XE "prošlost"  i sadašnjost s pogledom usmjerenim prema obzorima budućnosti XE "budućnost" .
 Ako se može opisati idealnog odgajatelja, onda je to onaj koji posjeduje odgojna karakterna obilježja XE "obilježje"  i prateće sposobnosti XE "sposobnost" , koji zna posredovati svoje znanje i iskustvo XE "iskustvo" , onaj čije spoznaje XE "spoznaja"  prati vlastito svjedočanstvo XE "svjedočanstvo" , koji se ne koristi ni prinudom, ni ucjenom, nego vlastitim uvjerenjem i životnim iskustvom među svojim odgajanicima promiče optimizam XE "optimizam"  življenja i djelovanja XE "djelovanje" .

Odgojni uzori XE "uzor" 
U odgoju XE "odgoj"  se ne postavlja samo pitanje XE "pitanje"  autoriteta XE "autoritet" , nego i pitanje uzora XE "uzor" . Koje i kakvo mjesto oni zauzimaju u procesu ljudskog dozrijevanja XE "dozrijevanje" ? Jesu li to vrednote XE "vrednota"  oko kojih se svi slažu? Na žalost, ili na sreću, i ovdje se moramo sučeliti sa mnoštvom različitih mišljenja: od onih koja ideale XE "ideal"  smatraju glavnom pokretačkom i nosilačkom snagom odgojnog procesa XE "odgojni proces"  do onih koja ih drže izlikom za manipuliranje XE "manipulacija"  slobodom XE "sloboda"  pojedinca XE "pojedinac" .

Čemu uzori XE "uzor" 
U posljednje se vrijeme u sklopu pedagoškog razmišljanja sve manje govori o uzorima.
 Sve je prisutnija sumnja XE "sumnja"  u njihovu pedagošku relevantnost i oni se zato dobroma potiskuju u pozadinu. Tamo gdje se još spominju, oni se najčešće vežu uz autoritativni odgoj XE "odgoj" , primjećuju neki teoretičari. M. Scheler XE "Scheler, M."  je bio uvjeren da je "načelo uzora XE "uzor"  ... primarno sredstvo XE "sredstvo (odgoja)" 

 XE "sredstvo"  svih promjena na području ćudorednog života XE "život" ”
 te da u odgoju ništa ne može djelovati tako snažno i neposredno kao uzor. Danas se u odgojnim znanostima XE "odgojna(e) znanost(i)" 

 XE "znanost"  na uzore ne gleda s tolikim optimizmom. J. Muth XE "Muth, J."  će, primjerice, reći da "svaki uzor ima za cilj XE "cilj"  sebi vjernu sliku".
 To bi, drugim riječima, značilo da bi uzor bio original, izvornik, dok su oni koji ga slijede samo bezlične kopije. U korijenu ove Muthove primjedbe zasigurno se nalazi doslovno semantičko tumačenje njemačkog izraza "Vor-bild” što asocira na prvotnu sliku ili prasliku nečega, odnosno na izvornik ili original. Zato nas niti ne čudi odbojnost prema tom pojmu na području odgoja, jer se onaj za koga je netko "Vorbild" uključno smatra objektom XE "objekt"  koji je prema njemu načinjen, stvoren ili oblikovan, smatra se nečim drugotnim, njegovim "odljevom" ili kopijom.
 No, ni sam Muth ne ide tako radikalno prema uzorima u odgoju. O njima se u njemačkoj pedagoškoj misli govori puno slojevitije
 pa njemački XE "Njemačka"  pedagozi XE "pedagog"  nisu svi istog mišljenja kad je govor XE "govor"  na tu temu. Neki od njih kao istoznačnice za uzor (Vorbild) upotrebljavaju izraze ideal XE "ideal" , model, uzorak, tip, original, predložak itd.
 Tako riječ osim etimološkog značenja može imati i mnoga druga te bi stoga bilo nepravedno i neopravdano cijeli pojam svoditi isključivo samo na jedno značenje. 

Osobni odnos XE "odnos"  prema uzoru XE "uzor" 
Odnos prema uzoru XE "uzor"  prvenstveno je osobni odnos XE "odnos" 
 koji nije kopiranje, preslikavanje, nego slobodno zalaganje XE "zalaganje"  oko konkretnih vrijednosti XE "vrijednost" . Ono podrazumijeva ljudsko htjenje i djelovanje XE "djelovanje"  pa se stoga tiče cjelokupna načina življenja ljudskog života XE "ljudski život" . Biti uzor znači biti netko ili nešto za nekoga. Svatko osobno bira uzore za sebe ili ih drugima predlaže na izbor XE "izbor" .
 Stoga pedagoški gledano ("pedagoški" znači da se pretpostavlja poštivanje odgajanikove slobode XE "sloboda"  i njegovo slobodno osobno opredjeljenje!) uzor ne može biti nametnut. U tom slučaju to više ne bi bila pedagoška kategorija XE "kategorija" . No odmah valja upozoriti na to da čovjek XE "čovjek"  nije apsolutno slobodan i da se zato izbor uzora, kao uostalom i bilo koji drugi izbor u životu XE "život" , ne događa uvijek i isključivo u znaku apsolutne svijesti i slobode. 

Svijest i uzori XE "uzor" 
Podsvjesno pa i nesvjesno utječu na naša opredjeljenja, na naše opcije glede uzora XE "uzor" . I sami znamo koliko se dogodi ljudskih akcija koje su plod podsvjesnog opredjeljenja za određeni oblik djelovanja XE "djelovanje" ! Stoga možda i nije sasvim u krivu K. Jaspers kada tvrdi da djelotvornost uzora slabi kako on postaje očitiji, odnosno da je intelektualna jasnoća uzora simptom njegova opadanja.
 No istovremeno se također može reći da sve veća svijest i spoznaja XE "spoznaja"  uzora može biti povodom i sve osobnijeg pristajanja uza nj, odnosno može biti znakom sve veće ljudske zrelosti XE "zrelost" . Iako se ove dvije mogućnosti u prvi mah mogu činiti proturječne, bitna razlika među njima stoji u odnosu XE "odnos"  prema uzoru. Pitanje je, naime, prihvaća li se uzor sa strahopoštovanjem odnosno samo zbog vjere XE "vjera"  u određeni autoritet XE "autoritet"  koji nam ga nudi ili je taj uzor predmet XE "predmet (školski)"  trajnog kritičkog premišljanja. Slažemo se s mišljenjem M. Schelera koji kaže da je "svjesnost uzora ustvari predlogična svjesnost"
 Kod uzora nije važan samo razum XE "razum" , nego i srce. "Logique du coeur” (Pascal XE "Pascal, B." ) ima svoje mjesto u opredjeljivanju za uzore kao i u poniranju u tajnu i logiku uzora.
 Ovdje ni u kojem slučaju nije riječ o nekom bolesnom emocionalizmu XE "emocionalizam"  i nezdravoj sentimentalnosti XE "sentimentalnost"  što bi moglo i trebalo zabrinjavati odgajatelja XE "odgajatelj" , nego o prihvaćanju cjelokupne osobe XE "osoba"  pa stoga i njezine emotivnosti XE "emotivnost"  koja ima itekako značenje kada je riječ o uzorima, odnosno o svjesnom nasljedovanju XE "nasljedovanje"  uzora.
 Slobodno nasljedovanje uzora XE "nasljedovanje uzora"  uključuje nekoliko intelektualno-doživljajnih operacija: oduševljenje, poniranje, shvaćanje te osobno opredjeljenje. Nasljedovanje je više od čistog poistovjećivanja i više je od puke želje kao projekcije skrivenih iščekivanja. Ono ostavlja mjesta i za razum i za srce.
 I mora ga biti i za jedno i za drugo ako se ne želi učiniti nepravda ljudskoj osobi kao cjelini. Stoga s Müllerom-Wielandom o uzoru možemo zaključiti sljedeće: "Uzor je oličenje života XE "život"  (Lebensbild) jedne osobe, /.../ a onima koji su ga kao takvog iskusili omogućuje prihvaćanje viših životnih vrijednosti XE "vrijednost"  te poziva na ćudoredno nasljedovanje. Stoga doživljavanje uzora uvijek u sebi uključuje vrednovanje XE "vrednovanje"  i zauzimanje ćudorednog stava XE "stav" ."
 

Životni uzori XE "uzor" 
Uzori mladih ljudi XE "ljudi"  su obično osobe XE "osoba"  iz njihova životnog kruga.
 To će u prvom redu biti osobe koje oni prihvaćaju i vole, ponajčešće vlastita majka XE "majka" , otac XE "otac" ,
 prijatelj XE "prijatelj"  ili netko od rodbine. Majka zbog svoje blizine, nježnosti, skrbi i požrtvovnosti, a otac zato što je pouzdano uporište u doživljavanju prvih "obračuna” sa svijetom XE "svijet"  i okolinom XE "okolina" . Ukoliko se stvori preveliko odstojanje između oca i djeteta XE "dijete" , postoji opasnost kompleksa manje vrijednosti XE "vrijednost"  koji se može pretvoriti u agresivnost, odnosno biti uzrokom djetetove rezignacije.
 Otuda i nužda da se veza s roditeljima XE "roditelj"  ne fiksira, kako bi djeca u kritičnim momentima mogla posegnuti i za drugim životnim uzorima. O uzorima se ne može govoriti kada je riječ o ropskoj ovisnosti jer osnovna funkcija uzora XE "uzor"   je omogućivanje samoodređenja.

Vrlo važnu ulogu uzora XE "uzor"  osim oca XE "otac"  i majke XE "majka"  ima prijatelj XE "prijatelj" .
 Prijateljska komunikacija XE "komunikacija"  pospješuje obostrano razumijevanje i prihvaćanje te osposobljava za planiranje XE "planiranjem"  budućnosti XE "budućnost" . Prijateljstvo otvara osobu XE "osoba"  prema vrednotama drugih ljudi XE "ljudi" .
 Prijateljsko prihvaćanje i osporavanje uvode u umješnost pozitivnog životnog sučeljavanja iz kojega pojedinac XE "pojedinac"  izlazi obogaćen.

Sličnu ulogu uzora XE "uzor"  u životu XE "život"  mlade osobe XE "osoba"  mogu imati njegovi učitelji,
 a nije rijedak slučaj da su to i osobe koje nemaju nikakve izravne veze s njegovim životnim okruženjem XE "okruženje" : heroji iz povijesti XE "povijest" , literature, stripova, heroji s televizije XE "televizija"  itd.

Odgajatelj kao uzor XE "uzor" 
Govoreći o uzorima treba posebno istaknuti ulogu odgajatelja XE "odgajatelj"  kao uzora XE "uzor"  za svoje odgajanike.
 Oni su neminovno živi svjedoci i uzori osobnih, kulturalnih, društvenih i profesionalnih vrednota XE "vrednota" , znanja i ponašanja XE "ponašanje"  koja nastoje posredovati svojim odgajanicima XE "odgajanik" .
 Odgajateljeva osobnost XE "osobnost"  je najutjecajnije sredstvo XE "sredstvo (odgoja)" 

 XE "sredstvo"  na izgradnju moralnih odnosno amoralnih stavova kod odgajanika.
 Samo ako on sam živi vrijednosti XE "vrijednost"  i utjelovljuje moralne norme XE "norma"  o kojima govori, on može utjecati da ih i odgajanici pozitivno dožive i usvoje. Djeca i mladi XE "mladi"  trajno promatraju svoje odgajatelje i učitelje te neprestano procjenjuju kvalitetu XE "kvaliteta"  njihova načina bivstvovanja, djelovanja XE "djelovanje" , odlučivanja i odnošenja prema drugima.
 Oni i međusobno raspravljaju o svojim odgajateljima i učiteljima XE "učitelj" , naročito o tome koliko su pošteni i pravedni, koliko cijene i uvažavaju svaku osobu XE "osoba" , koliko su tolerantni i savjesni u svome poslu. Odgajanici nužno interioriziraju njihove moralne stavove XE "stav"  i slijede njihov primjer, pa i onda kada se to ne događa na svjesnoj razini.
 Iako se odgajatelji i nastavnici XE "nastavnik"  nalaze na određenoj društvenoj udaljenosti u odnosu XE "odnos"  na svoje učenike, oni su im istodobno i neobično bliski po svojoj nesebičnoj požrtvovnosti i zauzetosti za njihov rast XE "rast"  i njihovo dobro. Oni su svakodnevno sa svojim odgajanicima i trajno ih potiču na zalaganje XE "zalaganje" , pa zato i ovi imaju pravo XE "pravo"  očekivati i zahtijevati njihovu ustrajnu zauzetost za njih.
 Odgajatelje se upravo i prepoznaje po njihovoj osobitoj skrbi i predanosti za druge koja ne očekuje naročitog priznanja XE "priznanje"  i zahvalnosti, barem ne na kratke staze.
 Ukoliko nastavnik i odgajatelj shvaćaju situaciju svojih učenika XE "učenik"  i odgajanika, ukoliko ne štede svojih napora da ih razumiju, hrabre i pomognu koliko je najviše u njihovoj moći, ukoliko stvaraju klimu pozitivnih odnosa te ispravnu i stabilnu platformu komuniciranja XE "komuniciranje"  koja se temelji na dubokom i iskrenom prihvaćanju svakog učenika i odgajanika, oni su nužno uzori za one koje odgajaju.

Nasljedovanje uzora XE "uzor" 
 se razlikuje od čistog kopiranja.
 No ipak se osobi XE "osoba"  u odgojnom procesu XE "odgojni proces"  često puta dogodi da je uzor fascinira na takav način da ona o njemu postane bolesno ovisna te njeno samoodređenje bude upitno.
 Zbog toga i treba demitologizirati povođenje za uzorima u tijeku odgojnog procesa. Nasljedovanje bez sumnje XE "sumnja"  spada u logiku uzora, ali to mora biti nasljedovanje XE "nasljedovanje"  koje neće zatomiti čovjekovo samoodlučivanje.
 Uzor mora potencirati samosvijest XE "samosvijest"  nasljedovatelja. Zato se uzor ni u kojem slučaju ne poistovjećuje s logikom "Führera”, "leadera", demagoga, manipulatora ili tome sličnog.

Funkcioniranje uzora XE "uzor" 
U nekim opisima logike funkcioniranja mehanizma uzora XE "uzor"  previše se naglašavaju harmonizirajuće tendencije, a gube se iz vida one dinamične,
 disharmonične XE "disharmonične (tendencije)" . Utjecaj uzora se događa u okviru određene napetosti koja čak ne isključuje niti konflikt XE "konflikt" . Ta se napetost ostvaruje kroz susret koji međutim ne znači ravnomjerno stapanje u susretu.
 Naprotiv, obično se nailazi na iskustvo XE "iskustvo"  čvrstine drugoga i drukčijega. Ne udaljujući se od načela XE "načela"  konkretnosti u odgoju XE "odgoj" , ipak ne treba gubiti iz vida činjenicu da se uzori ne uzimaju samo iz svakodnevnice i neposrednog okruženja XE "okruženje" .
 Uzor je nešto što se ne smije pretvoriti u idealizirano dok nadmašuje svakodnevno. On je s jedne strane konkretan, jer zahvaća konkretnu osobu XE "osoba"  i za nju je znakovit, a s druge strane je nadkonkretan jer je protegnut prema budućnosti XE "budućnost" . On je vrijednostan jer nosi u sebi snagu vrijednosti XE "vrijednost" , ali ne i previše poopćeno vrijednostan jer onda gubi snagu konkretne fascinantnosti i privlačnosti. U njemu čovjek XE "čovjek"  može iskusiti "da još nije ono što bi trebao biti”.
 U tome i leži etička snaga uzora. 

S pedagoškog motrišta

Gledano s pedagoškog motrišta uzor XE "uzor"  ne upućuje na zapovijedi XE "zapovijed" , zabrane, opomene, prijetnje i kazne koje veoma često blokiraju odgajanika XE "odgajanik"  umjesto da ga motiviraju.
 Uzor govori savjesti, najintimnijem dijelu čovjekove nutrine i potiče je na osobnu odluku.
 On nije nešto što djeluje bez pristanka ili protiv pristanka, nego u sklopu ljudske slobode XE "sloboda"  koja je poronula u bît, koja je uvjerena i koja iz tog uvjerenja želi djelovati.
 U vrlo slojevitu svijetu XE "svijet"  i društvu XE "društvo"  uzor odgajaniku može biti od velike pomoći XE "pomoć"  da se ne izgubi u mnoštvu mogućnosti koje bi ga mogle paralizirati umjesto da ga motiviraju. Uzor svojom blizinom i čarom istovremeno organizira i upućuje dalje; ljudski je bliz i istodobno dovoljno odmaknut. Kao takav on poziva na samonadilaženje XE "samonadilaženje"  i po tome je sličan idealu makar se s njime ne poistovjećuje. On je poput slike koja djeluje kao cjelina na cjelinu, a koja svoju snagu crpi i iz racionalnog i iz iracionalnoga. "Slika je govorljiva. Ona u isto vrijeme izvještava i šuti o onome još "višem” od onoga što ona predstavlja: onom skrivenom, tajnovitom, nikad posve poniknutom. Slika preko vidljivih /.../ stvari upućuje na "više”, na prasliku, a potom preko nevidljivih strana praslike na čovjeka XE "čovjek" . /.../ Čovjek sad šuti, sad sluti sliku koja je jedinstvo XE "jedinstvo"  osjetnog, duhovnog i metafizičkog. Ona upućuje na to jedinstvo u čovjeku, upućuje na njegovu cjelovitost XE "cjelovitost" .
 

Za pedagoški proces je veoma važno da odgajanici XE "odgajanik"  dožive blizinu uzora XE "uzor" , da ih iskuse u konkretnoj stvarnosti. Ako se to dogodi, onda će uzor omogućiti i pristup vrednotama i normama XE "norma"  koje on sa sobom nosi. No one se nikada ne smiju olako prihvaćati, naročito kada je odgajanik već sposoban za kritičku prosudbu. Evo što je u tom smislu XE "smisao"  Carossa XE "Carossa, H."  zapisao o svom uzoru Rilkeu XE "Rilke, M." : "U njegovoj se blizini čovjek XE "čovjek"  osjećao slobodnim; on nije poučavao, nije zahtijevao, ni na što nije silio /.../ a gost je za njegovim stolom vidio samo sjaj i veličinu osvojenih krajeva". A o Goetheu XE "Goethe, W."  pak pjesnik kaže: "Njega se može slijediti, bez njega propasti. /.../ Svakome će osvijetliti njegovu stazu, a znana mu je i vrijednost XE "vrijednost"  stranputice”.
 

Za razliku od uzora XE "uzor"  sljedbenik XE "sljedbenik"  je više negoli pristalica ili štovatelj. Njemu nije do kulta osobe XE "osoba"  niti je on samo pobornik određenog nauka. On stalno premišlja i trajno se zalaže za ono što slijedi tako da je djelovanje XE "djelovanje"  sastavni dio samog nasljedovanja XE "nasljedovanje" . Divljenje bez nasljedovanja bi bilo čista ideologija XE "ideologija" , puka nadgradnja koja ne bi imala nikakve veze s praksom XE "praksa" .
  Uzor se po tome i razlikuje od idola XE "idol"  koji je nestvarni odraz, kriva slika, karikatura, zavodnička snaga koja je nekritički prihvaćena. Idol je utopijski, iluzionistički, krajnje nestvarni "uzor” koji teško može izazvati pozitivne pomake u odgajanikovu životu XE "život" .

Odgoj za i protiv uzora XE "uzor"  

Koliko god izgledalo da su uzori XE "uzor"  potrebni, što više, neophodni za profiliranju ličnosti mladih odgajanika XE "odgajanik" , za poticanje njihove kreativne energije i iznalazak novih i izrovanih rješenja XE "rješenje" , još uvijek s teorijskog stajališta XE "stajalište"  nailazimo na neke nejasnoće i protivljenja koje bi mogle zasjeniti opravdanost insistiranja na uzorima.

Ideologiziranje uzora XE "uzor" 
U okviru ovog našeg razmišljanja o uzorima treba svakako spomenuti opasnost ideologiziranja uzora XE "uzor" .
 Ako je, naime, uzor ideološki programiran, on će na odgajanika XE "odgajanik"  djelovati razosobljujuće i postupno će postajati sredstvom XE "sredstvo (odgoja)"  zavođenja i manipulacije XE "manipulacija" .
 Tko ima u rukama čari ideoloških uzora, tome ne nedostaje puno do preuzimanja apsolutne vlasti XE "vlast" , a posljedice takvih postupaka su porazne za pojedinca XE "pojedinac"  kao i za cijelo društvo XE "društvo" .

Među uzore iz prošlosti XE "prošlost"  spadaju vlastodršci koji često uz svoje ime nose naziv “Veliki”, Tako: Aleksandar Veliki XE "Aleksandar Veliki" , Karlo Veliki XE "Karlo Veliki" , car Petar Veliki XE "Petar Veliki"  itd. Jesu li oni smatrani takvima zato što su ih njihovi suvremenici držali velikima i stoga ih smatrali vlastitim uzorima ili zato što su i sami bili poklonici moći? Kako izgleda impozantni vlastodržac sa našeg stajališta XE "stajalište"  shvaćanja uzora XE "uzor" ? Ako si nepojasnimo dotična pitanja XE "pitanje"  mogle bi te veličine iz prošlosti omesti naš hod prema pravom uzoru. Povijest će biti pravom učiteljicom samo ako sebe i svoje odgajanike čuvamo poljepšavanja, odnosno crno-bijele tehnike XE "tehnika"  u predočivanju bilo koje i bilo čije veličine.

Kad je, primjerice, riječ o caru Karlu Velikom, bez daljnjega treba priznati njegova dobra djela ali i ono što je upitno moralo bi izići na svjetlo dana. Bez daljnjega on je puno učinio za prosvjećivanje XE "prosvjećivanje"  jednostavnog puka, za suzbijanje nemorala i praznovjerja XE "praznovjerje"  ali su i njegovi kriteriji moralnosti i vjerske ispravnosti kasnije postali okrutna batina XE "batina"  u rukama pojedinaca koja nije poštivala osobu XE "osoba" , osobno mišljenje, različitost, toleranciju XE "tolerancija" , koja se nije libila rata i nametanja vlastite volje XE "volja" .

Ti “velikani” iz prošlosti XE "prošlost"  nisu našim precima samo imponirali. Oni su za njih bili i propisani uzori XE "uzor"  što bi bilo jako teško pravdati unutar suvremene pedagoške misli koja totalno zazire od sile i nasilja i to s pravom. “Krvlju i mačem” kovala su se prolazna kraljevstva. Na sreću na povijesti XE "povijest"  su ostavili trajnog traga i oni nenametljivi, šutljivi, uporni, svjedočanski.
 Kad je riječ o uzorima iz prošlosti treba imati troje pred očima: 1) znati punu istinu XE "istina"  i bez uljepšavanja, 2) shvatiti da se svjetlo i tama, dobro i zlo XE "zlo"  prate u korak i 3) kako je moguće da su u našoj svijesti i dalje ostali velikim oni čije je djelo naglo oronulo ili posve nestalo nakon njihove smrti XE "smrt" ?

Očito je da su ti vlastodršci bili prenaglašavani kao zdravi uzori XE "uzor"  zato jer je iza njih ostalo malo ili ništa. To je posljedica njihova nadomjesnog, a ne stvarnog autoriteta XE "autoritet" . Da je bio posrijedi pravi to se zacijelo ne bi dogodilo. Sve dotle dok nismo u stanju  razlikovati nadomjesni autoritet XE "nadomjesni autoritet"  koji kod nekih pothranjuje nezdravo strahopoštovanje pred uzorom, od onog pravog i zdravog kome je stalo da se postupno ukida ovisnička pupčana vrpca od njega, neće prestati ni brkanje sile i veličine, zdravog i nezdravog uzora.
 Ako umjesto da relativiziramo te “veličine” nastavljamo ih još više i još dalje uzdizati, ako prešutimo da je Karlo “Veliki” na tisuće poslao u smrt XE "smrt" , a Aleksandar “Veliki” zatušio svoga vlastitog prijatelja XE "prijatelj"  Patrokla i porobio mnoštvo naroda, nećemo moći ni sebi ni svojim odgajanicima XE "odgajanik"  osigurati iz povijesti XE "povijest"  toliko potrebne i hvalevrijedne uzore. Kad shvatimo kako su trenutačni uspjesi onih koji su neosporno posjedovali ogromni, ali nadomjesni autoritet imali i popratnih negativnih posljedica i bili puno kraćeg daha nego djela koja su nastala strpljivim radom XE "rad"  i nenasiljem, a iza kojih je stajao zdravo poticajni uzor, bit će očita i razlika između isforsiranog i zdravog napretka XE "napredak" .
 Tako se ni mi, niti naši odgajanici nećemo olako dati zavesti i diviti “uzorima” poput Karla velikog, cara Petra, a da one suvremene niti ne spominjem. Ne može se reći da i takvi nisu načinili, milom ili silom, i neke dobre stvari, što više, brže i možda više od drugih, ali treba se pitati i uz koju cijenu i sa kakvim posljedicama, ako se želi biti objektivnim.

Bilo je u povijesti XE "povijest"  razdoblja u kojima se isto kao i danas, možda je samo malo vanjština promijenjena, natezalo mlade, a i odrasle
, a svrha je obično bila odvojiti ih od uzora XE "uzor" , običaja, naslijeđa XE "naslijeđe"  koja su potjecala iz prijašnjeg, navodno, “zdravog vremena”. Nije to, kao što mnogi protivnici novine misle, bilo razlogom propadanja, nego nužna potreba ozdravljenja od neautentičnog, izvornog. Ako se odgajatelji XE "odgajatelj"  ne budu mogli osloboditi zabluda XE "zabluda"  prošlosti XE "prošlost" , s kojim će se pravom to očekivati od odgajanika XE "odgajanik" ?

Naše izučavanje povijesti XE "povijest"  zaglušeno je uvjerenjem borbe oko vlasti XE "vlast"  i moći tako da se ništa razgovijetno i odgojno ne može čuti o ljudima XE "ljudi"  koji su uistinu vrijedni divljenja XE "divljenje"  i nasljedovanja XE "nasljedovanje" , jer su se zalagali za nenasilno otklanjanje predrasuda XE "predrasuda" , masovnog ludila, gladi, bolesti, političkog i bilo kojeg drugog pritiska i manipuliranja. Ostane li mladenačka žeđ za uzorima vrijednim nasljedovanja neutažena, onda će na njihovo mjesto doći oni iz reklama, propagande XE "propaganda"  koji su tek prividne, modne, trenutačne veličine. Takvi zacijelo neće ublažiti nasušnu duševnu glad pa će se mladi XE "mladi"  okrenuti opijanima najrazličitije vrste prezirući i uzore i autoritet XE "autoritet" .

Svako vrijeme ima svoje zvijezde, svoje prividne veličine, nadomjeske autoritete, klišeje koje u njega pašu, a koji su prije sto godina možda izgledali neumjesni, revolucionarni, skandalozni, prezira vrijedni. Što to bolje shvatio i budemo se znali uživjeti u kožu manipuliranih i manipulatora, prije će nam poći za rukom iz tog povijesnog obilja odabrati izvorno, autentično XE "autentičnost" , odgojno koje će potencirati odabir zdravih autoriteta XE "autoritet" , a pod pitanje XE "pitanje"  stavljati one koji to nisu pa makar stoljećima bili smatrani takvim.

Čovjeku je svojstveno da se ostvaruje kroz ciljno usmjerenu budućnost XE "budućnost" . On nije samo "de facto biće”, nego i “biće u nastajanju XE "biće u nastajanju" ”, biće koje treba postati.
  On se nalazi u neprestanoj napetosti između već i još ne tako da u svoju sadašnjost prenosi kvasac prošlosti XE "prošlost"  i mijesi svoju budućnost. 

Uzor mjerilo XE "mjerilo"  samonastajanja

U projektima naše budućnosti XE "budućnost"  nalaze se i razni uzori XE "uzor"  iz prošlosti XE "prošlost"  koji su nastajali na osnovi različitih predodžbi i zamisli. Tako se uzorima zapravo otvara antropološki XE "antropologija"  prostor. Dok se planira budućnost osobe XE "osoba"  ujedno se planira i njen samorazvoj, oblikuje se njena slika o sebi i njen ideal XE "ideal" , stvara se njezina osobnost XE "osobnost" . U tom kontekstu uzor se manifestira kao cilj XE "cilj"  i mjerilo XE "mjerilo"  samonastajanja. To je nit vodilja koja naznačuje tko i kakav čovjek XE "čovjek"  treba biti te koja je istodobno i kritičko načelo što osobi ne dopušta da se zatvara u okvir samodostatnosti.
 Međutim, ukoliko je raspon između idealnog i stvarnog "ja" prevelik, onda prijeti opasnost blokiranja ljudskog rasta XE "rast"  odnosno opasnost rezignacije.
 Odrekne li se pak čovjek uzora, on će se brzo umoriti i odustati od zacrtanog puta.
 Zato ekstremi ni ovdje nisu dobrodošli. Sve mora imati svoju mjeru.

Odnos prema idealnoj slici

Suvremena psihologija XE "psihologija"  upozorava na dvije deformacije koje mogu obilježavati našu idealnu sliku, naš idealni ja.
 One s vremenom dovode u pitanje XE "pitanje"  i same uzore. Jedna deformacija  je ta da se naš idealni ja stvori, kao "destilat”, od najboljih i najuzvišenijih ljudskih obilježja XE "obilježje" , a druga pak da se on svede samo na jednu dimenziju XE "dimenzija"  ljudskog življenja. To može biti vegetativna ili društvena, politička ili ekonomska, pa čak i samo duhovna XE "duhovnost" . Toj opasnosti ponajvećma pridonose pojedine znanosti XE "znanost"  koje apsolutiziraju vlastitu točku gledišta i ne žele sagledavati problematiku ljudskog bića XE "ljudsko biće"  i življenja u cijelosti.

Oba navedena ekstrema jednostavno ne žele prihvatiti činjenicu da je čovjek XE "čovjek"  stvarnost XE "stvarnost"  koja se događa između konkretnog i željenog, između biti i trebati, između već i još ne.
 Pravi odnos XE "odnos"  prema uzoru XE "uzor"  uvijek mora uključivati i poštovanje i skepsu kako se ne bi pobožanstvenio, ali niti izgubio pogonsku odgojnu snagu. Drugim riječima, postoji vrijeme oduševljavanja i postoji vrijeme kritičnosti prema njima.
 Budući da je čovjeku svojstvena protegnutost u budućnost XE "budućnost"  i težnja ka uvijek višem i boljem, tu su uzori nezamjenjivi i zato ih se ne može otkloniti iz odgoja XE "odgoj"  bez negativnih posljedica.
 No s druge strane čovjek nije božanstvo i zbog toga on ne može i ne smije apsolutizirati svoje uzore kako ne bi od njih načinio božanstva kojima će služiti umjesto da oni njemu služe.

Da zaključimo. Koliko god neki pedagozi XE "pedagog"  smatrali da uzori XE "uzor"  mogu štetiti slobodi XE "sloboda"  odgoja XE "odgoj" , oni ipak ne mogu zanijekati da odgajanici XE "odgajanik"  vole uzore i to ne zbog modnog trenda, premda se ne može uvijek nijekati ni taj razlog, nego iz ljudske potrebe budući da se vole vidjeti boljima, uspješnijima, drukčijima nego što su sada, a to im upravo omogućavaju uzori. Ta potreba na svoj način pripada biti njihove naravi XE "narav" . Time nismo isključili mogućnost manipuliranja uzorima, no tu se već postavlja pitanja XE "pitanje"  je li zaista riječ o uzorima ili o nečem drugom, o sredstvima manipulacije XE "manipulacija"  koja se mogu prodavati pod bilo što. To se dvoje ni u kojem slučaju ne smije poistovjećivati. Sve je moguće otuđiti, ali onda je riječ o otuđenju, a ne o vrednoti XE "vrednota" . Odgoj bez ispravnog odnosa XE "odnos"  prema uzorima i bez njihova maksimalnog angažiranja XE "angažiranje"  u procesu rasta XE "rast"  ljudske osobnosti XE "osobnost"  i dalje ostaje nezamisliv.
 U suprotnome bi nam se moglo dogoditi da zajedno s prljavom vodom bacimo i dijete XE "dijete" , što bi bilo krajnje porazno za sam odgoj i neoprostivo za odgajatelje XE "odgajatelj" .
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bubanje, 124

budućnost, 9, 40, 83, 128, 146, 164, 175, 200, 201, 202, 203, 211, 220, 236, 243, 286, 316, 327, 340, 391, 396, 400, 407, 409

ceh, 83

cilj, 16, 24, 37, 40, 41, 56, 63, 67, 72, 79, 80, 86, 108, 112, 119, 121, 126, 127, 128, 129, 132, 136, 138, 150, 151, 152, 159, 161, 164, 167, 169, 171, 172, 175, 176, 190, 196, 199, 202, 204, 206, 207, 214, 218, 234, 243, 246, 247, 253, 261, 267, 268, 270, 276, 281, 283, 289, 290, 295, 312, 323, 329, 335, 349, 356, 359, 378, 387, 388, 392, 407

ciljevi učenja, 126, 129, 132, 136, 152

civilizacija, 27, 28, 32, 40, 42, 47, 72, 79, 82, 197, 229, 283, 349

cjelovitost, 39, 40, 401

curriculum, 146, 206, 450

činjenice, 45, 67, 174, 177, 268, 288, 306, 319, 322, 323, 326, 340

čovječanstvo, 22, 28, 43, 50, 51, 67, 91, 147, 305, 307

čovjek, 7, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30, 31, 32, 33, 35, 36, 37, 38, 39, 40, 41, 42, 43, 44, 45, 46, 47, 48, 49, 50, 51, 52, 53, 54, 55, 56, 57, 58, 59, 60, 61, 62, 63, 64, 69, 74, 77, 79, 82, 83, 87, 92, 95, 102, 108, 110, 113, 121, 123, 124, 126, 128, 129, 136, 139, 140, 141, 142, 143, 144, 149, 151, 152, 153, 155, 156, 157, 158, 161, 162, 165, 166, 167, 168, 175, 193, 195, 196, 199, 202, 203, 204, 205, 208, 211, 215, 227, 229, 230, 232, 234, 245, 246, 255, 256, 260, 264, 265, 271, 283, 295, 296, 314, 318, 322, 329, 330, 334, 335, 340, 341, 356, 357, 374, 377, 381, 394, 400, 401, 402, 407, 408

čuđenje, 31, 32

čvorišta, 31, 188

ćudoređe, 241

ćuška, 372

δαιμόνιον, 250

dar, 26, 44, 53, 56, 66, 208, 255

dedukcija, 306

definicija, 9, 27, 125, 126, 128, 129, 130, 131, 132, 161, 174, 193, 194, 204, 205, 227, 333, 334, 335, 349, 385

definicija čovjeka, 27

demitizirati, 56

demokracija, 215, 244, 248

demokratizacija, 135, 166, 243, 244

deontologija, 199

deskripcija fenomena, 319

διδάξαι, 243

didaktika, 146, 219, 329, 348

διδασκαλία, 245, 246

diferencijacija, 170, 194, 220, 331

dijalektika, 51, 229, 328

dijalog, 233, 251

dijete, 33, 58, 61, 67, 68, 70, 71, 72, 73, 74, 76, 77, 78, 79, 80, 81, 87, 89, 94, 96, 97, 101, 103, 104, 107, 113, 127, 130, 137, 141, 144, 146, 147, 149, 152, 174, 178, 179, 180, 193, 216, 257, 258, 276, 299, 309, 356, 359, 366, 370, 384, 396, 409

δικαιοσύνη, 242

δίκη, 246

dimenzija, 38, 39, 50, 52, 53, 102, 176, 206, 226, 345, 408

disciplina, 16, 20, 118, 122, 146, 147, 188, 235, 266, 267, 270, 280, 305, 306, 308, 326, 343, 345, 346, 347, 348, 349, 350, 351, 371, 388, 389

disharmonične (tendencije), 400

diskriminacija, 115, 174

diskusija, 104, 164, 180, 187, 188, 191, 260, 262, 265, 268, 278

divljenje, 7, 31, 32, 212, 373, 374, 406

dječja filozofija, 101

dječji razvoj, 71, 75, 90, 94

dječji vrtić, 87, 88, 257, 258, 355, 357

djelatnost, 43, 194, 196, 208, 283, 389, 391

djelatno-teorijska polazišta, 99

djelovanje, 8, 15, 22, 25, 62, 70, 73, 86, 88, 89, 96, 97, 107, 111, 119, 120, 121, 125, 126, 149, 152, 153, 155, 164, 168, 189, 193, 196, 207, 210, 222, 225, 234, 246, 256, 260, 261, 264, 265, 266, 267, 268, 280, 282, 283, 284, 285, 289, 290, 299, 300, 301, 305, 313, 317, 329, 330, 331, 332, 343, 347, 356, 358, 362, 369, 376, 382, 386, 389, 391, 394, 398, 402

djetinjstvo, 20, 70, 71, 76, 77, 78, 79, 80, 90, 92, 93, 94, 99, 102, 126, 144, 278, 367, 370, 381

dob, 11, 20, 70, 72, 73, 74, 79, 80, 87, 91, 95, 96, 99, 152, 165, 172, 174, 236, 337, 359, 364, 375, 377, 378, 379

dogmatizam, 286, 288, 388

dojenče, 87, 93

dosada, 76

dostignuće, 82, 304

dostojanstvo, 7, 24, 32, 41, 42, 43, 45, 46, 47, 49, 51, 55, 57, 221, 365, 367, 371, 372, 374, 443, 453

dozrijevanje, 8, 27, 42, 77, 93, 94, 102, 103, 108, 125, 165, 208, 222, 299, 301, 334, 374, 382, 392

dresura, 207, 208, 357, 358, 370, 372

dril, 199, 357, 372

društvena mobilnost, 176

društvena okolina, 65, 107, 132

društvene dimenzije, 50

društvene strukture, 28, 159, 170, 317

društvene znanosti, 121, 185, 262, 264, 265, 266, 269, 316, 321, 344, 345

društveni poredak, 172, 362

društveni slojevi, 63, 68, 138, 154, 172, 173, 174

društveni uvjeti, 132

društveni zahtjev (za odgojem), 190, 210

društveno biće, 7, 21, 52, 54

društveno porijeklo, 67, 181

društveno priznanje, 136, 137

društveno učenje, 111

društveno-kulturne promjene, 210

društvenost, 57

društvo, 34, 79, 81, 82, 88, 135, 137, 142, 145, 147, 148, 150, 154, 156, 158, 159, 166, 169, 170, 171, 174, 177, 178, 181, 199, 202, 205, 213, 214, 215, 221, 227, 235, 244, 258, 273, 285, 289, 293, 295, 296, 299, 303, 305, 318, 349, 362, 401, 403

država, 55, 146, 156, 158, 159, 169, 171, 172, 177, 179, 180, 181, 242, 246, 247, 250, 302

dugoročni ciljevi (učenja), 126

duhovna znanost (pedagogija), 260

duhovnost, 48, 55, 100, 162, 226, 260, 294, 408

δυσ-νομία, 243

duša, 34, 377, 382

duševna zrelost, 73

dužnost, 54, 175, 290, 317, 368

đak, 73, 264

Edipov konflikt, 94

educatio, 194

Education, 188, 189, 275, 276, 281, 334, 339, 419, 420, 427, 429, 438, 440, 452

edukacijske znanosti, 333, 336, 342, 438

edukologija, 339

egocentrizam, 97

egoizam, 161

egzaktne znanosti, 131

egzegeza, 48

egzistencija, 30, 33, 43, 111, 142, 160, 294

egzistencijalna tjeskoba, 39

egzistencijalno pitanje, 44

egzistencijalno značenje, 34

ekologija, 221

ekonomija, 28, 169, 214, 327, 330

eksperiment, 113, 319, 323, 331

ekvilibracija, 96

elitne škole, 173

emancipacija, 8, 152, 153, 262, 387

emancipacijski karakter, 270

emigracija, 142, 176, 210

emocionalizam, 395

emocionalna (razina), 88, 107

emocionalne potrebe, 87

emotivnost, 395

empirija, 64, 92, 98, 100, 101, 112, 118, 130, 131, 230, 264, 266, 268, 274, 284, 312

empirijska znanost (pedagogija), 230, 261

empirijske znanosti, 230

έπιστήμη, 246, 255

epistemologija, 1, 4, 5, 11, 13, 23, 40, 205, 269, 279, 289, 290, 304, 309, 310, 311, 341, 342, 347, 443

epistemološki statut (pedagogije), 304

epistemološko strukturiranje, 310

epoha, 27, 29, 47

etika, 101, 243, 250, 279, 330, 387

etimologija, 194, 337

εύ-νομία, 243

Europa, 14, 166, 167, 171, 172, 173, 174, 176, 177, 185, 187, 189, 284, 285, 299, 313, 318, 430, 447, 448, 454

europeizacija obrazovanja, 176

europska kultura, 232

europska obrazovna politika, 176

europske znanosti, 185

europski kurikulum, 176

faza, 70, 71, 72, 74, 77, 80, 90, 94, 95, 96, 97, 121, 126, 128, 206, 311, 312, 319

faza učenja, 74

feminizam, 101, 267, 269

fenomenologija, 275, 276, 291, 306, 316, 344

fenomenološka odgojna znanost, 10, 275

fiksirani standard, 121

filozofija, 11, 13, 23, 34, 41, 42, 101, 112, 200, 229, 234, 243, 250, 251, 275, 283, 284, 285, 287, 288, 289, 290, 292, 294, 295, 298, 300, 302, 304, 305, 306, 307, 310, 318, 319, 329, 332, 334, 341, 344, 345, 346, 347, 348, 350, 386

filozofija odgoja, 11, 283, 284, 285, 288, 289, 290, 292, 302, 304, 306, 307, 332, 341, 344, 346, 348, 386

filozofska antropologija, 41

filozofsko razmišljanje, 30

fizičke potrebe, 87

φύσις, 245, 248

fizika, 326

fiziologija, 28

formiranje, 27, 94, 108, 156, 175, 186, 215, 236, 305, 318, 337, 385

Frankfurtska škola, 216, 295

funkcionalni (način učenja), 151

generacije, 210

generacijsko obilježje, 235

generaliziranje, 115, 315

genetika, 21, 63, 68, 103, 341

genitalna (faza), 94

gerontoagogija, 259

getoiziranje, 308, 338

gimnazija, 67, 159, 160, 161, 163, 177, 178

glazba, 31, 229

globalizacija, 308

globaliziranje podražaja, 113

globalnost, 41

gospodar, 7, 48, 55, 56

gospodar svoj zemlji, 7, 48, 55

gospodarenje, 48

govor, 22, 39, 40, 54, 71, 97, 99, 102, 103, 104, 109, 114, 120, 138, 143, 150, 161, 223, 227, 246, 250, 251, 252, 255, 285, 288, 312, 314, 342, 343, 393

govorna simbolizacija, 97

gradivo, 71, 73, 74, 111, 124, 134, 135, 137

građanin, 146, 158, 215, 244

građanska klasa, 159

građansko društvo, 159, 166, 178

građanstvo, 172, 177, 229, 242, 249

Grčka, 228, 243, 246, 309

grijeh, 45, 50

Grk, 38, 227, 242, 248

gubljenje autoriteta, 11, 362, 363, 365, 369

hendikep, 21

hermeneutika, 270, 316, 344

hermeneutska pedagogija, 264

heteroodgoj, 85

hipotetični način razmišljanja, 97

hipoteza, 96, 112, 114, 130, 274, 289, 300, 302, 307, 316, 319, 323, 324

homo viator, 37

humanističke znanosti, 41, 44, 286, 288, 289, 333, 345

humor, 375

ideal, 8, 31, 47, 100, 155, 156, 157, 172, 181, 200, 244, 315, 340, 359, 392, 393, 407, 432

identitet, 29, 95, 99, 142, 157, 188, 191, 196, 222, 288, 290, 298, 308, 313, 324

ideologija, 13, 22, 60, 161, 204, 215, 234, 262, 270, 273, 289, 299, 300, 302, 331, 349, 402

ideologiziranje, 185

idol, 402

igra, 59, 136, 149, 195, 220, 323, 342, 348, 366, 377

II. vatikanski koncil, 43, 45

Ilijada, 241

imanencija, 57

incidentalno (učenje), 111

individua, 87, 91, 107, 157, 200, 236, 294

individualizacija, 168

individualiziranje, 62, 173

individualiziranje (obrazovanja), 180, 345

individualni napredak, 135

individualni razvoj, 77, 91, 258

individualnost, 16, 38, 82, 83, 152, 156, 157, 200, 299, 312

indukcija, 306

induktivni postupak, 275

industrijalizacija, 161, 166

informacija, 9, 64, 69, 76, 107, 108, 109, 117, 120, 121, 123, 136, 139, 141, 148, 203, 310, 328

informacijske tehnologije, 217

informacijsko teorijski modeli, 117

inkulturacija, 9, 196, 218

inovacija, 219

instinkt, 36, 61, 62, 110, 218

instrument, 22, 203, 215, 282, 296, 329, 340

instrumentalizacija, 162

instrumentalno uvjetovanje, 114

instrumentarij, 40, 347

integracija, 170, 178, 179, 180, 194, 351

integriranje, 159, 178, 179, 180, 202, 234

integritet, 16, 96, 142, 219

inteligencija, 21, 62, 66, 97, 118, 218, 224

intencionalni (način učenja), 151, 329

intencionalno (učenje), 121, 313

interakcija, 99, 120, 125, 194, 198, 330, 390

interdisciplinarnost, 100, 186, 307, 339

interes, 9, 14, 55, 72, 81, 135, 138, 153, 156, 162, 167, 169, 170, 171, 172, 175, 177, 187, 214, 215, 223, 224, 247, 249, 271, 280, 283, 292, 298, 302, 303, 308, 313, 322, 327

interferencija, 306

intermitirano pojačavanje, 115

internet, 210

interpretiranje, 130, 131, 140, 141, 270, 299, 302, 340, 347

intuicija, 233, 322, 323

inventivnost, 47, 329

iskonsko, 63, 69, 82, 95

iskustvo, 25, 31, 36, 37, 38, 41, 44, 51, 58, 77, 79, 88, 89, 108, 111, 132, 137, 138, 139, 140, 141, 143, 163, 168, 210, 233, 272, 274, 276, 289, 291, 307, 355, 365, 368, 371, 391, 400, 424

istina, 25, 30, 35, 52, 66, 73, 89, 149, 197, 201, 232, 247, 250, 251, 318, 320, 404

istinski subjekt, 84

istraživanje (znanstveno), 10, 16, 20, 23, 37, 41, 68, 80, 90, 93, 96, 100, 108, 109, 110, 112, 114, 115, 116, 119, 125, 130, 131, 143, 175, 186, 187, 188, 192, 210, 223, 234, 257, 259, 261, 266, 267, 270, 275, 279, 280, 282, 284, 285, 288, 294, 299, 302, 305, 306, 307, 321, 322, 323, 326, 327, 328, 329, 331, 339, 340, 341, 346, 350, 351

iš, 54

iša, 54

Italija, 199, 283, 285, 286, 288, 293

izazov, 9, 14, 73, 183, 215, 237, 309

izbor, 14, 22, 86, 136, 204, 212, 241, 330, 394

izdajica, 360

izobrazba, 13, 24, 156, 158, 160, 174, 176, 180, 186, 189, 218, 244, 247, 271, 317

izvornost, 50, 152, 196, 204

jedinstvo, 40, 249, 346, 401

jednaka obrazovna šansa, 173, 174

jednakost među spolovima, 54

kaos, 26, 50, 62

karakter, 77, 94, 172, 270, 272, 277, 315, 317

karika, 36, 203

kašnjenje, 8, 74, 75, 76

kategorija, 20, 35, 110, 164, 168, 394

kažnjavanje, 115, 371, 372, 378

kibernetika, 117, 217, 301, 345

klapa, 87

klasično uvjetovanje, 114

klasificiranje, 323

klasifikacija odgojnih znanosti, 347, 349, 351

klišej, 357

knjiga  Postanka, 55

kognitivna (razina), 8, 88, 96, 98, 101, 102, 107, 108, 112, 116, 117, 118, 119, 141

kognitivne teorije učenja, 8, 118

kognitivni neoasocijacizam, 113

kognitivni planovi djelovanja, 119

kognitivni procesi, 107, 117, 122

kolega, 132, 141, 179, 361, 366, 367, 370, 378, 379

kolektivitet, 304

kompjutorizacija, 210

kompleksifikacija, 220

komuniciranje, 53, 209, 210, 231, 399

komunikacija, 50, 53, 117, 124, 193, 194, 196, 217, 222, 235, 291, 299, 346, 362, 396

komunitarna (dimenzija), 38

kondicionirani podražaj, 114

kondicioniranje, 113, 119

konfesionalne škole, 179

konflikt, 94, 98, 141, 169, 173, 213, 233, 400

konkretne misaone operacije (faza), 97

konstrukcija stvarnosti, 264

konstruktivizam, 263, 272

kontemplacija, 33

kontemplativni stav, 32

kontingencija, 116

kontinuitet (odgojni), 201, 220, 298, 324

kontrolna situacija, 127

konvergencija, 291, 308

konzervativizam, 62, 169, 172

korelacija, 313

kotačić, 36

kozmopoliti, 249

krepost, 26, 39, 207, 242, 249, 250, 252, 254

Krist, 45, 241

kriterij, 15, 97, 121, 135, 136, 146, 161, 199, 211, 251, 313, 319, 323, 338, 340, 347, 349

kriteriji ocjenjivanja, 134

kritička odgojna znanost, 10, 273

kritička znanost (pedagogija), 261

kritičnost (filozofije odgoja), 197, 289, 331

kritika, 9, 69, 145, 150, 185, 234, 236, 249, 262, 263, 269, 293, 295, 296, 297, 302, 366

kritika pedagoških ideja, 270

kriza, 29, 190, 192, 210, 235, 247, 275, 362, 380

kršćanstvo, 43, 56, 287

kukavica, 359, 360, 371

kultura, 9, 23, 30, 40, 41, 42, 47, 59, 62, 70, 72, 80, 88, 117, 147, 159, 180, 186, 188, 191, 196, 197, 212, 215, 217, 218, 223, 225, 226, 227, 228, 229, 230, 231, 232, 233, 235, 236, 237, 246, 270, 280, 282, 283, 288, 292, 295, 296, 297, 300, 301, 305, 308, 327, 387

kultura odgajanja, 236

kulturni sadržaji, 22, 166

kurikulum, 176, 219

kvalifikacija, 15, 130, 162, 163, 167, 174, 176, 213, 236, 254, 258, 331, 338

kvaliteta, 16, 26, 27, 57, 58, 61, 65, 110, 111, 119, 144, 152, 158, 180, 200, 206, 207, 221, 227, 229, 236, 245, 254, 307, 311, 313, 365, 376, 390, 398

kvantitativna predviđanja, 114

laička (struja), 287

laičnost, 287

λέγειν, 246

liberalizam, 169, 172

lingvistika, 191, 286

literatura, 13, 31, 228, 229

logika, 311, 331

lokomotorično-genitalna faza, 95

ljubav, 27, 31, 38, 39, 42, 54, 87, 126, 136, 139, 361, 368, 374, 380, 381

ljudska egzistencija, 30, 111, 142

ljudska svijest, 30, 65, 128

ljudska svojstva, 376

ljudski razvoj, 8, 20, 70, 100, 102, 165, 236, 376

ljudski život, 7, 27, 28, 31, 37, 38, 39, 40, 43, 44, 49, 64, 90, 100, 161, 208, 307, 309, 330, 394

ljudsko biće, 25, 26, 30, 34, 41, 44, 45, 48, 53, 57, 83, 87, 90, 110, 166, 202, 207, 313, 334, 335, 341, 408

ljudsko ponašanje, 28, 119, 121, 320, 324

ljudsko postojanje, 30, 36, 42

ljudsko srce, 26, 32, 42

majeutika, 195, 250

majka, 396

malograđanske (znanosti), 185

malverzacija, 363, 367

mamac, 356, 363

manipulacija, 13, 166, 202, 231, 307, 381, 392, 403, 409

marksistička (struja), 287

masovni mediji, 76, 150, 151, 154, 210, 338

matematički modeli učenja, 114, 118

matematika, 326

matrice doživljavanja, 124

matura, 136, 158, 160

medicina, 28, 316, 317

mehanički (modeli), 22, 92, 93

memoriranje, 107

merkantilizam, 146, 157

metafizika, 40, 291

metoda, 16, 20, 63, 112, 143, 148, 152, 250, 270, 273, 276, 315, 317, 325, 328, 331, 333, 339, 344, 348, 443

metodika, 3, 30, 123, 143, 146, 214, 226, 291, 306, 310, 335, 338, 345, 346

metodologija znanosti, 310

metodološki pluralizam, 306

metodološko-programska (odrednica), 343

migracija, 176, 210

ministarstvo (prosvjete i školstva), 179, 180

misaone sheme, 97

mit, 24, 25, 58, 76, 107, 128, 154, 214, 218, 243, 273, 339, 364, 372, 393, 396, 412, 413, 416, 424, 426, 428, 429, 431, 441, 447, 450

mjerilo, 12, 81, 101, 134, 181, 407

mjerljivost, 211

mladi, 72, 77, 144, 203, 213, 276, 278, 337, 355, 363, 364, 365, 366, 367, 377, 380, 398, 406

mladić, 87, 189, 216

mladost, 71, 102, 152, 278, 377

model razvoja, 95

modeli učenja, 120

monopol, 154, 233

moral, 232, 312

moralni razvoj, 98, 101

morfologija, 62

motivacija, 103, 112, 122, 133, 137, 138, 206, 207, 208, 331

motivi, 136, 138

motoričko učenje, 107

motrenje, 37, 88, 90, 97, 119, 126, 127, 167, 195, 312, 319, 320, 322, 323, 326, 376

multidisciplinarni (pristup), 11, 306, 345, 351

muško i žensko, 47, 53

nacionalna manjina, 174

načela, 63, 121, 199, 212, 214, 228, 233, 241, 274, 289, 291, 311, 313, 324, 325, 330, 400

nada, 38, 39, 188, 213, 261, 265, 374

nadarenost, 63, 65, 67, 68, 78, 178, 375

nadja (Überich), 95

nadjenuti ime, 55

nadležnost, 186

nadomjesni autoritet, 356, 357, 358, 359, 360, 362, 363, 366, 370, 372, 381, 405

napredak, 29, 56, 79, 96, 133, 134, 135, 207, 274, 365, 405

naraštaj, 62, 201, 213, 243, 379, 384, 387

narav, 41, 43, 45, 46, 48, 51, 52, 54, 58, 64, 69, 77, 102, 126, 151, 172, 181, 188, 191, 200, 201, 226, 249, 274, 288, 293, 307, 314, 329, 340, 344, 346, 383, 409

naslijeđe, 8, 22, 64, 165, 201, 224, 406

naslovnik, 15, 83, 89

nasljedovanje, 395, 399, 402, 406

nastava, 63, 66, 97, 116, 137, 145, 146, 147, 163, 257, 258, 280, 314

nastavni postupak, 66

nastavnik, 16, 73, 88, 141, 179, 198, 236, 257, 355, 361, 369, 370, 371, 372, 375, 377, 378, 380, 398

nastojanje, 37, 40, 43, 66, 69, 70, 72, 85, 86, 103, 124, 134, 167, 168, 169, 171, 172, 176, 188, 205, 207, 219, 233, 234, 242, 245, 248, 251, 260, 261, 265, 269, 270, 278, 285, 289, 290, 291, 314, 335, 338, 344, 363, 366, 370

navika, 80, 121, 124, 144, 145, 198, 277

neadekvatnost, 61, 147

nebesa, 32

nedostatci, 7, 16, 26, 60, 109, 147, 207, 292, 300, 364, 374

negativni uzor, 111

negativno pojačavanje, 115

nekondicionirani podražaj, 113

neoeksperimentisti, 326

neohumanizam, 156, 157, 158, 161, 164, 165, 219, 300

neopragmatizam, 219

nepodopštine, 364, 368, 369, 370, 377, 378

nepomirljivost, 48

neponovljivost, 50, 204, 219

nepotpunost, 60

neprilagođenost, 61

nerazvijenost, 61

nesavršenost, 60

nesigurnost, 29, 60, 273

neučinkovitost, 161

neusiljeni autoritet, 356, 370, 371, 372, 383

neutralni podražaj, 113

neutralnost, 173, 319

nezainteresiranost, 76, 162

νόμος, 242, 243, 246, 248

nomos, 243, 244, 248, 249, 250, 256

norma, 94, 95, 107, 144, 145, 189, 193, 212, 214, 260, 261, 289, 315, 317, 325, 330, 397, 401

normativna znanost (pedagogija), 260
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prijateljstvo, 11, 31, 38, 361, 364, 365, 366, 367, 368, 374

prilagodba, 83, 96, 117, 197

prinuda, 22, 206, 358, 363, 390

priroda, 49, 60, 62, 66, 69, 72, 147, 230, 248, 249, 297, 320, 340

prirodne pojave, 31
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psihoanalitička teorija, 94, 95
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remek djelo, 47

renesansa, 227, 228, 229

resurs, 63, 190

retorika, 219, 229, 245, 251, 255, 327

rješenje, 14, 37, 44, 95, 129, 161, 187, 213, 304, 314, 317, 342, 379, 387, 403
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